Merja Paksuniemi, Minna Korkko,

Pigga Keskitalo & Katja Norvapalo (toim.)

OPASKIRJA OPPILAAN
KOHTAAMISEEN
MONIKULTTUURISESSA
KOULUN ARJESSA







Opaskirja oppilaan
kohtaamiseen
monikulttuurisessa
koulun arjessa

Merja Paksuniemi, Minna Korkko,

Pigga Keskitalo & Katja Norvapalo (toim.)

.

SIIRTOLAISUUS-
INSTITUUTTI

Turku 2019



UNIVERSITY OF LAPLAND

% LAPIN YLIOPISTO Opetus- ja kulttuuriministerio

Vipuvoimaa

Q Elinkeino-, likenne- ja [
(& ympéristokeskus EU - ta-
Euroopan unioni 2014—2020

Euroopan sosiaalirahasto

Kansikuva: Anna Samoylova (https://unsplash.com/s/photos/school)

Julkaisuja 26,2019
Siirtolaisuusinstituutti

Copyright © Siirtolaisuusinstituutti & kirjoittajat

ISBN 978-952-7167-73-1 (nid.)
ISBN 978-952-7167-74-8 (pdf)
ISSN 2343-3507 (painettu)

ISSN 2343-3515 (verkkojulkaisu)

Painosalama Oy, Turku 2019


https://unsplash.com/s/photos/school

Sisallysluettelo

Kirjoittajat ja teoksen toimittajat........ccoorenncnnseeeee

D (U= T T | TSRS

| Kulttuurisensitiivisyys kasvatuskontekstissa

Kulttuurisensitiivisyys KOULUSSA...........cc.ceeerreeerneererceeseeieeseseeesesssessessesssenans

— Merja Paksuniemi

Kulttuurisensitiivisyys saamelaiSOPetuKSessa ........coorereenrereeneneeneereensesneenns

— Pigga Keskitalo

Inklusiivisen pedagogiikan sisalto ja metodit ...

— Suvi Lakkala

Il Kulttuurisensitiiviset kaytanteet

(=T Lo T (o 4L ¥ ST

— Minna Kbérkkd

Maahanmuuttajanuorten koulutusvalintoihin vaikuttavia tekijoita ..............

— Elli Heikkila

Maahanmuuttajanuorten koulusiirtyma toiselle asteelle ...........cccooeevevnenn.

— Heidi Keskinen

Ajattelutaitojen opettaminen perusopetuksessa ..........coovmeerererreereeeennenne

— Outi Kyré-Ammélé ja Katja Anttila

Maahanmuuttajaoppilaan osallisuuden edistaminen........ccoovrerrreeeneens

— Satu Taskinen



Minna Korkko, Immeljarvi, Levi 2019.




Luettelo kartoista, kuvista ja

kuvioista

Kartat
1. Suomen saamelaisten KOtiSEUTUALUE ..............cooiiirrrrrcrvceciissecss s 25
Kuvat
1. Etsi M-kirjain. Montako LOYAAt? ..., 68
23, b, MItd NAET KUVISSA?.......oooeoooeeeee e 68
3. Mika ei mielestasi kuulu joukkoon? Perustele.............ooovvcimmmmreevciisnneercciisennes /3
4. Etsiyhtalaisyyksia ja €roavaiSUUKSIA .............ccmrimrrrreeeiissssereesseessssssseessessseeens 74
5. Timanttiasteikko tarvikKeista ..., /5
6.  Miten eri kohteet (penkki, talo, puu, pensas) sijoittuvat suhteessa poikaan? .... 76
7. NUMET0- Ja KifJaiNKOIIE ........ooivooec e 77
8. Valitse KUVIOUE PAri........cciorrercrceveeisss s 80
Kuviot
1. Kulttuurisensitiivisen opetuksen toteutumiseen vaikuttavat kolme paatekijaa......17
2. Kulttuurisensitiivisen opettajan Piirteita................cccoooeermrrvrvvvvvciiisssssereeseesecssssseen 19
3. Opetusmenetelman, opettajan ohjauksen intensiteetin ja oppimisen

haasteellisuuden YNtEYAET ... 37
4. Kulttuurin nakyvat ja piilossa olevat 0Sat..........ccooorvirrecieeeeseneens 44
5. Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa -hankkeen mentorointimalli............... 46
6.  Ulkomailla syntyneet ulkomaalaistaustaiset 7-19-vuotiaat nuoret Lapissa

19902018 ..o 50
7. Maahanmuutto Lappiin 1990-2018.......cccoovvvireeieesseeeseeie 51
8. Ulkomailla syntyneiden ulkomaalaistaustaisten muutto maan sisalla muista

maakunnista Lappiin 19902017 ... 51
9. Perusopetuksen tavoitteena on laaja-alaisen osaamisen edistaminen............... 65
10.  Eteneminen perusopetukseen valmistavasta opetuksesta yleisopetukseen..... 87
11, Osallisuuden edistamisen Malli. ..., 90






Kirjoittajat ja teoksen
toimittajat

KM Katja Anttila tyoskentelee Lapin yliopiston harjoittelukoulussa erityisopettajana.
Anttila on valmistunut luokanopettajaksi vuonna 1997 ja erityisopettajaksi vuonna
2001. Han on toiminut sekd erityisopettajan etti erityisluokanopettajan tehtdvissia Ro-
vaniemelld ja Himeenlinnassa. Harjoittelukoulun tutkimus-, kokeilu-ja kehittamistoi-
minnassa Anttila on ollut mukana seikkailukasvatuksen ja arvioinnin kehittdmisessa.
Ideoita arkeen — hankkeessa Anttila on toiminut kouluttajana.

FT, dosentti Elli Heikkild toimii Siirtolaisuusinstituutin tutkimusjohtajana. Hin on
tehnyt yhteisty6td Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa toteutettavien
hankkeiden kanssa, joiden teemana ovat vihemmistot ja heiddn koulupolkunsa La-
pissa. Heikkild on johtanut ja ollut mukana useissa maahanmuuttoa kisittelevissa
hankkeissa ja julkaissut lukuisia tutkimuksia aiheesta.

KT, dosentti Pigga Keskitalo toimii nykyddn Lapin yliopistossa kasvatustieteiden tie-
dekunnassa yliopistotutkijana kehittdmis- ja tutkimushankkeissa. Hin on myos
Siirtolaisuusinstituutin verkostotutkija ja hinelld on monivuotinen kokemus kas-
vatusalalta. Uransa alkuvaiheessa hidn on toiminut luokanopettajana ja vuodesta
1999 alkaen opettajainkouluttajana Saamelaisessa korkeakoulussa saamenkielisessd
opettajainkoulutuksessa Koutokeinossa Norjassa. Hin on tehnyt tutkimusta saame-
laisten koulutuskysymyksista. Keskitalon (2010) vaitoskirja kisitteli saamelaisopetuk-
sen kulttuurisensitiivisyyttd. Hin on toiminut asiantuntijana Kulttuurisensitiivinen
opinpolku Lapissa-hankkeessa.

KM, Heidi Keskinen teki pro gradu -tutkielmansa yhteistydssa Kulttuurisensitiivinen
opinpolku Lapissa -hankkeen kanssa kerddmalld aineiston maahanmuuttajanuorten
kasityksista koulusiirtymista: “Nii kylld mie oon kuullut, ettd on aika motivoitunutta
porukkaa, niin enkéhdn mieki pddse mukaan” — Maahanmuuttajanuorten kasityksia
koulusiirtymaistd peruskoulusta toiselle asteelle. Tutkielma valmistui kevaalld 2019.
Han toimii talld hetkelld luokanopettajan tyossa.

KT Outi Kyro-Ammald tyoskentelee Lapin yliopiston opettajankoulutuksessa yliopiston-
lehtorina. Hin toimii my0s opetuksesta vastaavana varadekaanina kasvatustieteiden tie-
dekunnassa. Peruskoulutukseltaan Kyro-Ammald on erityisopettaja ja ennen yliopistolle
siirtymistddn (2008) hdn on toiminut 15 vuoden ajan sekd laaja-alaisen erityisopettajan
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ettd erityisluokanopettajan tehtivissad Inarissa ja Rovaniemelld. Hinen tutkimuksellinen
mielenkiintonsa kohdistuu oppilaiden kognitiivisten taitojen tukemiseen seki opetta-
juuden kehittymiseen erityisesti inklusiivisen kasvatuksen ndkékulmasta. Kyr6-Ammala
on toiminut Ideoita arkeen -hankkeessa suunnittelijana ja vastuukouluttajana.

KM Minna Korkko toimii tutkijana Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa.
Héinen tutkimuksensa keskittyy opettajan ammatilliseen kehittymiseen ja reflektioon
sekd koulutuksen tasa-arvoon ja maahanmuuttajakoulutukseen. Korkko on ollut Kult-
tuurisensitiivinen opinpolku Lapissa-hankkeen projektipaallikko.

KT Suvi Lakkala toimii yliopistonlehtorina Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekun-
nassa. Hin on peruskoulutukseltaan luokanopettaja ja erityisopettaja. Hin on toiminut
pitkddn laaja-alaisena erityisopettajana ja erityisluokanopettajana yli- ja alakoulussa
ja erityiskoulussa. Ennen yliopistolle siirtymistddn hin on toiminut Lapin yliopiston
harjoittelukoulussa viisi vuotta ohjaavana erityisopettajana ja kolme vuotta varareh-
torina. Han on tehnyt tutkimusta ja toiminut useissa hankkeissa, joissa inklusiivisuus
on keskiossd. Lakkala on toiminut Ideoita arkeen! -hankkeessa kouluttajana.

KM Katja Norvapalo toimii koulutuspaallikkoéna ja projektipdallikk6na Lapin yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnassa. Hin on toiminut projektipddllikkéna tiedekunnan
kansallisissa ja kansainvilisissd hankkeissa, joissa keskitssad ovat olleet inkluusio,
osallisuus, moniammartillisuus, siirtymat ja hyvinvointi. Hin on koordinoinut myo6s
Opetus- ja kasvatusalan tdydennyskoulutusyksikon tdydennyskoulutushankkeita.

KT Merja Paksuniemi toimii yliopistonlehtorina Lapin yliopiston kasvatustieteiden
tiedekunnassa, luokanopettajakoulutusohjelmassa sekd verkostotutkijana Siirtolai-
suusinstituutissa. Paksuniemi on peruskoulutukseltaan luokanopettaja ja on toimi-
nut kyseisessd tydssd 15 vuotta ennen yliopistonlehtorin tehtédviin siirtymistd. Hin
on tutkimuksessaan keskittynyt monikulttuurisuuteen seki kasvatuksen arvoihin ja
yhteiskunnallisiin konteksteihin. Hinen nykyinen tutkimuksensa keskittyy erityisesti
kulttuurien moninaisuuteen ja kulttuurisensitiivisyyteen koulussa. Paksuniemi on
toiminut Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa -hankkeen vastuullisena johtajana
ja Ideoita arkeen! -hankkeen suunnittelijana ja kouluttajana.

KT Satu Taskinen tyoskentelee peruskoulun opettajana Rovaniemelld ja opettaa tidlld
hetkelld suomen kieltd ja kirjallisuutta sekd suomea toisena kielena ja kirjallisuutta.
Hén on kouluttautunut ensin luokanopettajaksi ja sittemmin aineenopettajaksi suo-
men kielessi ja kirjallisuudessa, suomi toisena kielena ja kirjallisuudessa seka yhteis-
kuntaopissa. Taskinen on tyoskennellyt Rovaniemen maahanmuuttajaopetuksessa.
Tdnd aikana hdn on ollut mukana kehittimé&ssd Rovaniemen nykyistd maahanmuut-
tajaopetuksen mallia. Hin on jasen myos opetushallituksen perusopetuksen kielen ja
kulttuurin kehittdmisverkosto Poijussa. Taskinen on toiminut Ideoita arkeen! -hank-
keessa kouluttajana.



Alkusanat

Tama opaskirja on kahden Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa toimineen
hankkeen yhteisjulkaisu. Oppaan tavoitteena on lisdtd tietoisuutta kulttuurisensitii-
visyydestd tutkimukseen pohjautuen seki esitelld kdytannon esimerkkejd, jotka ovat
sovellettavissa luokanopettajankoulutukseen sekd vihemmisto- ja maahanmuutta-
jataustaisten ryhmien ohjaamiseen ja opettamiseen. Kirjasen nimi pohjautuu kah-
den hankkeen ajatukseen kulttuurisensitiivisyyden soveltamisesta oppilaitoksen ja
opettajan opetustyon arkeen. Opaskirja vastaa tarpeeseen hallita moninaistuva ope-
tuskonteksti. Opettajat ja luokanopettajaopiskelijat tarvitsevat tietoa kulttuurisensi-
tiivisyyden teoriasta ja kdytdnnostd, jotta he voivat toimia komplekseissa kasvatus-ja
opetustilanteissa. Opaskirjassa kirjoittavat kahden hankkeen asiantuntijat ja erikseen
kutsutut kirjoittajat.

Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa (KOP) -hanke (2018—2019) keskittyi Lapin
maakunnan vihemmistéihin kuuluvien ylikouluikdisten oppilaiden koulusiirtymien
sujuvoittamiseen. Hanke pohjautui samoin ESR rahoitteiseen Opintie sujuvaksi -selvi-
tyshankkeeseen (2016—2017), jossa kerdttiin peruskoulusta toisen asteen opintoihin
siirtymaissi olevilta maahanmuuttaja- ja saamelaisoppilailta ajatuksia koulusiirty-
masti. (Korkko ym. 2017.) Keritty tieto teki ndkyviaksi vihemmistoryhmiin kuuluvien
oppilaiden koulusiirtymissi esiintyvid ongelmakohtia, joihin tarttumalla siirtyma-
vaiheisiin saadaan sujuvuutta. Samalla pyrittiin varmistamaan nuorten toisen asteen
opintojen saavuttaminen ja madaltaa kynnystd hakeutua peruskoulun jalkeisiin
opintoihin. Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa -hankkeen toimenpiteilld pyrittiin
vaikuttamaan siihen, ettd aiemman selvityshankkeen esiin nostamiin kehittdmistar-
peisiin voidaan vastata ja hankkeen tuottama tdrked tieto jalkautetaan kaytintoon.
Nain voidaan vaikuttaa siihen, ettd siirtyma toisen asteen opintoihin olisi onnistunut
ja ettd mahdollisimman moni vihemmistoryhmien saamelais- ja maahanmuuttaja-
nuori tekee valinnan, joka edesauttaa peruskoulun jialkeistd opiskelua ja siirtymistad
niihin seki valmistumista tulevaan ammattiin. Hankkeen aikana pidettiin tyopajoja
koulujen henkildstélle ja Lapin yliopistossa luokanopettajaopiskelijoille. Hankkeen
tarkoituksena oli lisdté tietoa siitd, kuinka toimia monikulttuuristen oppilaiden kanssa
jatukea nuorten oppilaiden siirtyméavaihetta tuomalla kulttuurisensitiivisyyteen poh-
jautuvia tyokaluja kouluun. Hankkeen aikana aloitettiin my6s mentorointitoiminta,
jonka tavoitteena oli edesauttaa nuorten siirtymisti ja sopeutumista uuteen toisen
asteen oppilaitokseen. Hanke toisin sanoen mallinsi kulttuurisensitiivisia ratkaisuja
oppilaitoksiin ja koulusiirtymiin.



Ideoita arkeen! Tdydennyskoulutusta maahanmuuttajien opettamiseen Lapissa -hank-
keen (2017—2019) tavoitteena oli tukea opetushenkildston osaamisen kehittdmista.
Hankkeen tarjoamien tdydennyskoulutusten kautta opettajat saivat valmiuksia koh-
data eri kulttuureista ja taustoista saapuvia oppilaita ja opettaa heiti eri kouluasteilla.
Hankkeen aikana jarjestettiin Avaimia arkeen -monikulttuurisuustyopajoja, joissa 1a-
hestyttiin maahanmuuttajien opettamista ja monikulttuurisuutta eri teemojen kautta.
TyOpajoissa osallistujat saivat tydkaluja ja uusia nikokulmia opetuksen toteuttamiseen
sekd valmiuksia vahvistaa eri taustaisten oppilaiden yhdenvertaisuuden ja osallisuuden
tunnetta yhteison ja yhteiskunnan jasenena. Osallistujat saivat konkreettisia vilineitd
ja opetusmetodeja tydbhonsid maahanmuuttajien ja monikulttuuristen oppilaiden ja
opiskelijoiden parissa.

Tassd opaskirjassa kisitelldan kulttuurisensitiivisyyden kdsitettd ja annetaan kiy-
tdnnon vinkkeja siitd, miten jarjestdd kulttuurisesti sensitiivistd opetusta kiytdnnon
kouluarjessa. Teoksen toimittavat Merja Paksuniemi, Minna Korkko, Pigga Keskitalo ja
Katja Norvapalo Lapin yliopistosta.

Opaskirjan ensimmaisessd osassa keskitytddn kulttuurisensitiivisyyteen tutkimuk-
sen ja teorian valossa. Ensimmaisessi luvussa, Kulttuurisensitiivisyyden toteutumisen
edellytykset koulussa, KT Merja Paksuniemi tarkentaa, mitd kulttuurisensitiivisyys kou-
lussa tarkoittaa, millaisia tekijoitd kulttuurisensitiivinen opettaminen pitda sisdllidn ja
millaisia piirteitd kulttuurisensitiiviselld opettajalla on. Seuraavaksi KT, dosentti Pigga
Keskitalo kisittelee kulttuurisensitiivisyyttd saamelaisopetuksessa, alkuperdiskansan
opetusndkodkulmien kautta otsikolla Kulttuurisensitiivisyys saamelaisopetuksessa. Kol-
mannessa luvussa KT, Suvi Lakkala tarkastelee tekstissddn Inklusiivisen pedagogiikan
sisdllot ja metodit sitd, ettd inklusiivinen pedagogiikka vaatii opettajilta monenlaisia
taitoja, oppilaita kunnioittavaa ldhestymistapaa ja erityispedagogiikan tarkastelua
uudella tavalla.

Toisessa osassa keskitytddn kdytdnnon nidkoékohtiin. KM Minna Korkko esittelee
KOP-hankkeessa kehitettyd mentoroinnin menetelmdd. Han kirjoittaa hankkeen aikana
kaynnistyneesta vertaistukitoiminnasta, joka toteutettiin mentorointitoimintana
kahdessalukiossa. KM Heidi Keskinen késittelee teemaa Maahanmuuttajanuoren koulu-
siirtymd toiselle asteelle yksilon ndkokulmasta. Koulusiirtyma nayttiytyy merkittavina
osana nuoren elamaa ja korostetussa asemassa ovat tukitoimet, joita nuorilla on kay-
tossddn. KT Outi Kyro-Ammald ja KM Katja Anttila kirjoittavat Ajattelutaitojen opettami-
sesta pohjautuen Ideoita arkeen!-hankkeessa toteuttamiinsa tyopajoihin. Tyopajoissa
teemaa ldhestyttiin kdytdnnollisestd nikokulmasta tarjoten osallistujille menetelmia
ja toimintatapoja oppilaan ajattelutaitojen huomioimiseen ja opettamiseen.

KOP -hankkeessa toimivat asiantuntijat Pigga Keskitalo ja Partow Izadi, projekti-
paillikkoéna aluksi Susanna Rivinen ja myohemmin Minna Korkko ja vastuullisena
johtajana Merja Paksuniemi. Ideoita arkeen! -hankkeen projektipdallikkona toimi en-
sin Annika Tuomisto ja my6hemmin Katja Norvapalo, suunnittelijana Satu Narkaus,
vastuukouluttajina Outi Kyro-Ammaéld, Merja Paksuniemi sekd Nafisa Yeasmin.
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Esitimme kiitoksemme KOP -hanketta rahoittaneelle Euroopan sosiaalirahastolle
ja Pohjois-Pohjanmaan elinkeino-, liikenne- ja ymparistokeskukselle, Ideoita arkeen!
-hankkeen rahoittaneelle Opetus- ja kulttuuriministeriolle sekd Lapin yliopiston kas-
vatustieteiden tiedekunnalle, joka on antanut tukensa kummallekin hankkeelle. Kii-
timme yhteistyotahoja sekd hankkeeseen osallistuneita henkil6iti. Kiitoksemme esi-
tdmme my06s ohjausryhmain jasenille sekd muille hankkeiden etenemisti edistaneille
henkil6ille ja tahoille. Erityinen Kiitos opiskelijoille, opettajille ja oppilaille. Olemme
hyvin iloisia voidessamme tarjota vilineitd ja tietoa monenlaisuutta tukevista ja kult-
tuurisensitiivisistd kaytdnteistd opettajille.

Rovaniemelld 15.10.2019
Toimituskunnan jasenet
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Kulttuurisensitiivisyys
koulussa

Merja Paksuniemi

Aluksi

Mitd kulttuurisensitiivisyys koulussa tarkoittaa? Millaisia toimenpiteitd tulisi tehdd
sen toteutumiseksi? Entd miten aihe saadaan luontevaksi osaksi koulun arkea? Teksti
avaa kulttuurisensitiivisyyden kisitettd, teoriaa ja kdytantoa. Kulttuurisensitiivisyy-
den toteutuminen opetuksessa on avain eri kulttuuritaustoista tulevien oppilaiden
kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin ja mahdollistaa yksilollisten tulevaisuuden kou-
lupolkujen suunnittelua.

1. Kulttuurisensitiivinen opetus

Lahtokohtana suomalaiseen peruskoulujirjestelmidn 1800-luvun lopulta 1960-luvun
alkuun on ollut yksikieliseen ja -kulttuuriseen logiikkaan perustuva opetus. Tavoitteena
onollutensinnikin kansan yhtenidistiminen, toiseksi sellaisten kansalaisten kasvattami-
nen, jotka kykenisivit eldim&din yhteiskunnan jisenini ja kolmanneksi tehdad kansalaisia,
jotka palvelisivat yhteiskunnan etua. (Paksuniemi 2009; Paksuniemi 2013) Kulttuurit ovat
vaikuttaneet ja vaikuttavat yha koulujarjestelmassdamme niin piilevasti kuin nakyvasti
jatiedostetusti. Tim&n pdivin koulun tulisi kyseenalaistaa sellaiset kdytdnteet, joissa va-
hemmistokulttuureista tuleville oppilaille ei anneta mahdollisuutta linkittyd opetukseen
ja tuntea kuuluvansa koulutusjarjestelméan. (Kortekangas, Paksuniemi & Ervast 2019;
Saarreharju & Paksuniemi 2017.) Eri kulttuuritaustoista tulevien oppilaiden alisuoriutu-
miseen vaikuttaa moni tekija, esimerkiksi se, millainen hinen aiempi koulutustaustansa
on. Alisuoriutumiseen vaikuttaa myos se, ettd opetus jarjestetddn siten, ettd oppilas ei
saa kdytettyd omia voimavarojaan. Oppilaiden taustojen huomioiminen tasa-arvoisesti
opetusta suunniteltaessa ja toteutettaessa voi auttaa korjaamaan epakohtia.
Opetushenkil6sto ei valttamattd tiedosta kulttuurisen taustan ja -perinteiden
vaikutusta opetukseen ja oppimiseen, timéa puolestaan voi vaikuttaa oppilaiden tasa-
paistdmiseen. (esim. Korkko 2019; Paksuniemi, Korkko & Choi 2019a; 2019b) Opettajan
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Kulttuurisensitiivisyys koulussa

tuleekin olla tietoinen siitd, ettd opetusryhméassa on oppilaita, jotka tulevat erilaisista
kulttuuritaustoista. Hinen tulee my6s ymmartdd kyseisten kulttuureiden erityispiir-
teitd ja hankkia tarvittavia taitoja, ettd hdn pystyy opetusta suunnitellessaan ja toteut-
taessaan ottamaan huomioon kyseiset kulttuurit ja oppilaat yksiloina.

Oppimistilanteet ja kasvatuskontekstit ovat muuttuneet moninaisimmiksi maail-
man muuttumisen, yhtendistymisen ja muuttoliikkeen seurauksena. Perusopetukseen
osallistuu enenevissd mairin oppilaita, joilla on monikulttuurinen ja monikielinen
tausta. Suomen koulutusjarjestelman perusta pohjautuu siihen, ettd oppilaat ndhdaan
yksildind ja tima tulee huomioida my0s opetusta jarjestettdessa (Opetushallitus 2014).
Kulttuurisensitiivisyys, sen ymmaértiminen ja toteuttaminen opetusty®ssi, on avain-
asemassa toteutettaessa inklusiivisuutta ja yhdenvertaisuutta opetuksessa.

Suomen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaan kie-
li- ja kulttuuritausta tulee ottaa huomioon opetuksessa (Opetushallitus 2014), tdma
tarkoittaa kulttuurisensitiivistd opettamista. Sen tavoitteena on huomioida opetusta
jarjestettdessd oppilaan kulttuurinen tausta (ks. esim. Morris & Mims 1999). Lihtdkoh-
tana on hyvi oppilaantuntemus, johon sisiltyy tarvittava tieto oppilaiden kulttuurilli-
sesta taustasta. (Saarreharju & Paksuniemi 2017, ks. Gay 2000; Richards, Ayanna & Forde
2004.) Opetussuunnitelma asettaa opettajalle suuntaviivoja, joita hdnen tulee noudattaa
opetustyossddn. Kulttuurisensitiivisyyden huomioiminen ei tue ainoastaan esimerkiksi
vahemmistokulttuureista tulevia oppilaita vaan teeman sisidllyttiminen opetukseen
laajentaa muiden opetukseen osallistuvien oppilaiden ymmarrysta ja kasvattaa heita
globaaliin kulttuuriseen suvaitsevaisuuteen.

Kulttuurisensitiivisen opetuksen keskeiseni tehtiviand on huomioida oppilaat
yksiléina ja toteuttaa opetus inklusiivisuuden periaatteiden mukaisesti. (ks. esim.
Richards, Brown & Forde, 2004; Saarreharju & Paksuniemi 2017; Viyrynen & Paksuniemi
2018.) Kulttuurisensitiivisyyden lisdidminen opettajankoulutukseen ja tiydennyskoulu-
tukseen opettajille ja muulle koulun henkil6stélle antaa evditd aiheen toteuttamiseen
koulun arjessa. Timéa on huomioitu muun muassa Lapin yliopiston luokanopettaja-
koulutuksessa historian ja yhteiskuntaopin didaktiikan opetuksessa sekd kyseisten
oppiaineiden opettamisessa opetusharjoittelussa. Kurssipalautteessa opiskelijat ovat
todenneet muun muassa, ettd aihe tuli osalle uutena, osalla se on ollut jo tiedossa.
Opetuksen suunnittelu ja toteutus kulttuurisensitiivisesti, koettiin tdrkedksi osaksi
opettajankoulutusta. Ohessa otteita opiskelijoiden antamista palautteista vuonna 2017:

"Oppilaiden kotikulttuurien huomioiminen opetuksessaja sen suunnittelussa néyttdckin
olevan osa tdmdn pdivdn opettamista ja hyvd niin. Maailma on muuttunut ja koulun
pitdd muuttua sen mukana. On se oikeastaan tuttua asiaa, mutta uutta oli se, ettd opin
konkreettisesti, miten minun tulee toimia tulevassa tyossdni.”

"Pddllimmdisend/tdrkednd jdi mieleen kulttuurisensitiivisyyden huomioiminen ope-
tuksessa. Meiddn tulevien opettajien on hyvd jo varhaisessa vaiheessa ymmdrtdd, miten
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opetusta tulee suunnitella ja toteuttaa. Ja oppia, miten huomioidaan oppilaat yksiléind
luokkahuoneessa.”

"Kulttuurisensitiivisyys on tdrked asia! Opettajan rooli vuorovaikutuksen mahdollista-
Jjanajaylldpitdjdnd oli hyvd oppi.”

"Opin kurssilla monia uusia nédkdkulmia historian ja yhteiskuntaopin sisdltdjen opetta-
misesta. Sellaisia, jota ei olisi koskaan ehkd ajatellutkaan. Vaikka luokassa olisi maahan-
muuttajataustaisia oppilaita, ei ole tarpeen karsia sisdltdd, vaan muuttaa opetustapada.
Sehdin on juuri sitd oppilaiden huomioimista yksildind."

"Monikulttuurisuus ja kulttuurisensitiivisyys avasi minulle paljon uutta ja opetti paljon
tulevaan tyohoni.”

Kyseisen kurssin opetuksessa kulttuurisensitiivisyyden késitettd opiskellaan teorian
tasolla eri harjoitteiden kautta ja harjoitellaan kiytinnossd opetusharjoitteluiden
suunnittelussa ja toteutuksessa ohjatusti.

Kulttuurisensitiivisen opetuksen toteutumiseen vaikuttavat kolme pdatekijas ovat
kuvattuna kuviossa 1.

OPETTAJANKOULUTUS
JA TAITOJEN RAKENTA

Teoreettinen tieto, kulttuurisensiti

didaktiikassa, pedagogiikassa ja ope

OPETUSTYO
YHDISTAMIN

Eri kulttuureiden
pedagogisessa sisal
Luokkahuonejarjes

KOULU - KULTTUURISENSITIIVISYYDEN
LISAAMINEN LAAJEMPAAN KONTEKSTIIN

Toimenpiteet tasa-arvoisuuden toteutumiseen ja hyvaksyvaai

ilmapiiriin. Riittava tuki koulunkayntiin ja tulevaisuuden
koulupolkuvalintoihin.

KULTTUURISENSITIIVINEN OPETUS

Kuvio 1. Kulttuurisensitiivisen opetuksen toteutumiseen vaikuttavat kolme paatekijaa.
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Opettajankoulutus — Tiedon ja taitojen rakentaminen

e Opettajankoulutuksessa annettava teoreettinen tieto, joka vahvistaa kulttuu-
rista tietoisuutta. Aiheen liittdminen asiakirjoihin, kuten perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet seki aiheeseen liittyvan lainsaddantoon lasten
oikeuksista ja velvoitteista sekd ihmisoikeuksista. Inklusiivinen opetus on ldhei-
sesti yhteydessa kyseisiin teemoihin, jotka tarjoavat mahdollisuuksia laajentaa
opettajan ymmarrysti ja tietoisuutta “kuulumiseen”.

e Kulttuurisensitiivisyyden sisdllyttdminen eri oppiaineiden didaktiikkaan ja
pedagogiikkaan.

e Tarjota opettajaksi opiskeleville mahdollisuus harjoitella kulttuurisensitiivi-
syyttd ohjatuissa opetusharjoitteluissa.

Opetustyo — Tiedon ja taitojen yhdistiminen

e Havaita ja arvostaa eri kulttuuritaustoja.

¢ Pedagoginen sisdltd ja metodit, jotka mahdollistavat inklusiivisuuden.

¢ Luokkahuonejirjestelyt, jotka huomioivat yksiloiden ja ryhmén erilaisuuden.

e Yhteistyo oppilaiden huoltajien kanssa kouluvuosien aikana, ettd jokaisen op-
pilaan tarpeet ja tausta tulee huomioitua.

Koulu— Kulttuurisensitiivisyyden lisidminen laajempaan kontekstiin

e Tehdiddn toimenpiteitd tasa-arvoisuuden toteutumiseen.

e Kannustetaan hyvidksyvidn ilmapiiriin.

e Annetaan tarvittava tuki oppilaan nykyiseen koulunkayntiin seki tulevaisuuden
koulupolkuun muun muassa mentoroinnin avulla.

Opettajankoulutuksessa hankittu kulttuurisensitiivisyyteen liittyva tietotaito ja sen
harjoittelu opetusharjoitteluiden aikana luovat perustan opettajantyohon. valmistut-
tuaan ammattiin, on heiddn vastuullaan hyédyntiaid oppejaan opetustydssa, koulun
tehtdvani on puolestaan luoda puitteet timdn mahdollistamiseksi.

2.  Kulttuurisensitiivinen opettaja

Millainen on kulttuurisensitiivinen opettaja? Millaisia piirteitd hdnestd on l6ydetta-
vissa? Kulttuurisensitiivinen opettaja on tietoinen oppilaiden kulttuuritaustoista ja
etnisyydestd sekd niihin liittyvistd kdytdnteistd, traditioista ja erityispiirteisti. Opettaja
onvastuullinen suunnittelemaan ja toteuttamaan opetusta siten, ettd tasa-arvoisuus ja
inklusiivisuus toteutuvat yksilotasolla. Hinen roolinsa on merkittidva myos yksiloiden
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ja ryhmaén sisdisen kanssakdymisen edistdjind sekd esimerkiksi uuteen kotimaahan
kotouttamisen edistdjana. (ks. Gay, 2000; Pannula Toft, Paksuniemi & Westberg 2018;
Saarreharju & Paksuniemi 2017; Villegas & Lucas, 2002.) Parhaimmillaan opettaja omalla
toiminnallaan nayttdd paitsi esimerkkii my0s opettaa suvaitsevaisuuteen ja rasismin-
vastaisuuteen (Keskitalo, Sarivaara, Linkola & Paksuniemi 2018).

Opettajan tulee olla tietoinen siitd tosiasiasta, ettd oppilaat tulevat erilaisista
kulttuuritaustoista ja navigoivat kodin ja koulun kulttuurin valilld pdivittdin. Hinen
tulee hyviksya se, ettd oppilaiden kotitaustojen kulttuurien moninaisuus muodos-
taa heterogeenisen luokkayhteisén. Opettajan on hyvé tiedostaa, ettd myos hidnen oma
kulttuuritaustansa on lisnd opetuksessa ja kyseinen tausta voi olla eri, kuin oppilas-
ryhmaéan jasenten. Miten tdma vaikuttaa opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen?
Kulttuurisensitiivisen opettajan piirteitd on useita, mutta seuraavan kuvioon 2 on
koottuna ydinkohdat, jotka mahdollistavat kulttuurisensitiivisyyden olemassaolon
opetustilanteissa.

TIETOISUUS OMAN .
TOIMINNAN MERKITYKSESTA

KULTTUURISENSITIIVINEN OPETTAJA

Kuvio 2. Kulttuurisensitiivisen opettajan piirteita.

Positiivinen asenne

Opettajalla on riittavasti herkkyyttd ottaa huomioon eri kulttuuritausta tulevat oppi-
laat. Hinelld on kannustava ja tukea antava asenne oppilaita kohtaan. Hin nikee mo-
nikulttuurisuuden voimavarana ja toteuttaa opetusta sisdllyttden vuorovaikutuksen
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rakentamisen yhteni osana toimintaansa. Opettaja on kiinnostunut oppilaiden taus-
toista, oppii heiddn kulttuureistaan ja hyodyntéa titd tietoa opetusta suunniteltaessa.

Pedagogiset taidot

Opettajan toiminta perustuu ymmarrykseen siitd, ettd oppilaat tuovat luokkahuo-
neeseen tietoa ja aiemmin oppimaansa, joista osa liittyy heiddn kulttuuritaustaansa.
Opettaja muokkaa toimintansa siten, etti kulttuurisensitiivisyys sisiltyy opetukseen ja
tarpeen tullen yksiloi opetuksen. Opettaja tarkkailee omia asenteitaan ja toimintaansa
javallitsevia kidytanteita.

Tietoisuus vastuista

Opettaja on tietoinen vastuustaan tehda tarvittavia muutoksia opetukseen ja luok-
kahuone kiytdnteisiin. Tima tehdddn positiivisuuden kautta ja pedagogisella am-
mattitaidolla. On tirkedd, ettd jokainen oppilas tuntee olonsa tervetulleeksi ja itsensa
tarkedksi luokan jaseneksi. Opettajan velvollisuus on myos opettaa oppilaille heidan
velvollisuuksistaan kulttuurisensitiivisyyteen liittyen ja ndin luoda turvallinen luok-
kahuone ilmapiiri, jossa jokainen on hyviksytty sellaisena kuin on.

Tietoisuus eri kulttuureiden lisniolosta

Opettajan tulee olla tietoinen siitd, ettd luokkahuoneessa on ldsni eri kulttuurei-
ta. Hinen tulee olla myos tietoinen siitd, ettd kaikki kulttuurilliset tekijat eivit ndy
ulospiin ja ettd oppilaat tuovat luokkahuoneeseen mukanaan myos hiljaista tietoa
kulttuuristaan. Opettajan tulee myos tiedostaa, ettd hdnen oma kulttuuritaustansa
vaikuttaa opetuksessa.

Opettaja on avainasemassa siind, ettd opetusryhmaén jisenet tuntevat olonsa hyvak-
sytyksi, turvalliseksi ja kuuluvansa joukkoon. Perusliht6kohtana on opettajan riittavat
taidot, ammattimainen toiminta ja positiivinen asenne. Omalla toiminnallaan hian
ndyttid suuntaviivoja oppilaille.

3. Lopuksi

Kulttuurisensitiivisyys osana opetusty6td ei sindllddn ole uusi asia tai kidytdnto. Sen
merkitys ja asema ovat kuitenkin timéan pdivin koulussa korostetummassa asemas-
sa, silld opetukseen osallistuu yhi enenevissid maarin eri kulttuuritaustoista tulevia
oppilaita.”Cultural sensitivity is recommended in education, but to our knowledge it has not
been defined operationally” -toteavat Kauffman, Conory, Gardner ja Oswald (2008, 239).Ja
totta onkin, ettd madritelmat jadvat usein pinnallisiksi toteamuksiksiilman kdytannon
neuvoja. Timan vuoksi onkin olennaista, ettd kulttuurisensitiivisyyden kisite maari-

- 20 -



Merja Paksuniemi

tellddn ja ettd sen toteuttamiseen koulun arjessa annetaan riittdvan kattavat ohjeet ja
resurssit opetuksen jarjestdjille ja opetushenkilostolle.

Suomessa aihe on kirjattu julkisiin opetustydssd noudatettaviin ohjeistuksiin,
sddnnoksiin ja asiakirjoihin, kuten Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin.
Suomi on ollut ja on edelleen korkeatasoisen opettajankoulutuksen edelldakédvijamaa
ja useat valtiot ovat kidntineet katseensa Suomen koululaitosta kohtaan oppiakseen
siitd. Koulutusviennin ja -tuonnin mahdollistamana Suomesta 1dhtdisin olevia eri-
laisia kasvatus- ja opetusmetodeja kokeillaan ja toteutetaan eri puolilla maailmaa.
Kulttuurisensitiivisyyden sisdllyttdmiselld opetukseen on siis merkitystd myos kan-
sainviliselld tasolla.

Lahteet

Gay, Geneva (2000). Culturally Responsive Teaching. Theory, Research and Practise. New York
& London: Teachers College Press.

Kauffman,James M., Maureen Conory, Ralph I1I Gardner & Donald Oswald (2008). Cultural
Sensitivity in the Application of Behavior Principles to Education. Education and
Treatment of Children 31 (2), 239—262.

Keskitalo, Pigga, Erika Sarivaara, Inker-Anni Linkola & Merja Paksuniemi (2018). From
the Shadows of Civilisation and Racist Ideologies Towards Post-assimilation.
Aminkeng A. Alemanji (eds.) Antiracism Education In and Out of Schools. Switzerland:
Springer, 15—40.

Kortekangas, Otso, Merja Paksuniemi & Heikki Ervast (2019). Milestones of Basic Educa-
tion in Finland. Pedagogy, Structure and Language. Merja Paksuniemi & Pigga Kes-
kitalo (eds.) Introduction to the Finnish Educational System. Boston: Brill-Sense, 1—13.

Korkko, Minna (2019). Immigrant Students in the Finnish Educational System. Merja
Paksuniemi & Pigga Keskitalo (eds.) Introduction to the Finnish Educational System.
Boston: Brill-Sense, 81—95.

Korkko, Minna, Merja Paksuniemi, Sari Niemisalo & Rauna Rahko-Ravantti (toim.) (2017).
Opintie sujuvaksi Lapissa. Julkaisuja 6. Turku: Siirtolaisuusinstituutti. Saatavilla:
http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-
Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf Luettu 2.8.2019.

Morris, Robert C. & Nancy, G. Mims (1999). Making Classrooms Culturally Sensitive. Edu-
cation and Culture 16 (1), 29—32.

Opetushallitus (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Helsinki: Opetus-
hallitus.

Paksuniemi, Merja (2009). Tornion alakansakoulunopettajaseminaarin opettajakuva lu-
kuvuosina 1921-1945 rajautuen oppilasvalintoihin, oppikirjoihin ja oheistoimintaan.
Acta Universitatis Lapponiensis 161. Rovaniemi: Yliopistopaino.

- 21 -


http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf
http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf

Kulttuurisensitiivisyys koulussa

Paksuniemi, Merja (2013). The Historical Background of School System and Teacher Image
in Finland. Frankfurt: Peter Lang.

Paksuniemi, Merja & Pigga Keskitalo (2019) (eds.) Introduction to the Finnish Educational
System. Boston: Brill-Sense.

Paksuniemi, Merja, Minna K6rkko & Wonsuk Choi (2019). Jenni Oo Kyaw. Rovaniemi: KOP
-hanke. Saatavilla: https://youtu.be/6EvZOnDy3jY Luettu 2.7.20109.

Paksuniemi, Merja, Minna Korkko & Wonsuk Choi (2019). Aslak Uula Ldnsman. Rovaniemi:
KOP -hanke. Saatavilla: https://youtu.be/her8y46vVfBg Luettu 5.7.2019.

Pannula Toft, Pia, Merja Paksuniemi & Johannes Westberg (2018). The Challenge of Return-
ing Home: the Role of School and Teachers in the Well-being of Finnish War Children,
‘Finneb¢rn’, During and After World War II. Paedagogica Historica 54 (6), 736—749.

Richards, Heraldo V., Ayanna P. Brown & Timothy B. Forde (2004). Addressing Diversity in
Schools: Culturally Responsive Pedagogy. Denver: National Center for Culturally Re-
sponsive Educational System.

Saarreharju, Maiju & Merja Paksuniemi (2017). Koska siitd saa hyvidn elamé&n. Minna
Korkko, Merja Paksuniemi, Sari Niemisalo & Rauna Rahko-Ravantti (toim.) Opintie
sujuvaksi Lapissa. Julkaisuja 6. Turku: Siirtolaisuusinstituutti, 69—95. Saatavilla:
http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-
Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf Luettu 7.9.2019.

Villegas, Ana Maria & Tamara Lucas (2002). Educating Culturally Responsive Teachers. A
Coherent Approach. Albany: State University of New York Press.

— 22 -


https://youtu.be/6EvZ0nDy3jY
https://youtu.be/her8y46VfBg
http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf
http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/julkaisuja-sarja/Opintie-sujuvaksi-Lapissa-Siirtolaisuussinstituutti-J6.pdf

Kulttuurisensitiivisyys
saamelaisopetuksessa

Pigga Keskitalo

Aluksi

Maid kultursensitiivavuohta mearkkasa simeoahpahusas? Mo oahpahusa galggasii
lagidit kultursensitiiva prinsihpaid vuodul? Teaksta vuodju kultursensitiivavuoda
giedahallamii sameoahpahusas. Teaksta laidesta buotlagan samegiela ja samegielat
oahpahussii oassalasti oahppiid ja skuvlabarggu doarjumii sdimeoahpahusa suorggis.
Teavstta ¢allilea dutkan sameoahpahusa kultursensitiivavuoda jaalmmuhan manggaid

Mitd kulttuurisensitiivisyys tarkoittaa saamelaisopetuksessa? Miten opetus tulisi
jarjestdd kulttuurisensitiivisyyden periaatteiden mukaan? Tama kappale syventyy
kasittelemddn kulttuurisensitiivisyyttd saamelaisopetuksessa. Teksti on johdatus
kaikkien saamen kielen ja saamenkieliseen opetukseen osallistuvien oppilaiden ja
koulutyon tukemiseen saamelaisopetuksen toimialueella. Tekstin tekijd on tutkinut
saamelaisopetuksen kulttuurisensitiivisyyttd ja julkaissut useita tieteellisid teksteja
ja kirjoja saamelaisopetuksesta.

1. Johdanto

Kappaleessa keskityn kultturisensitiivisyyteen saamelaisopetuksen ja saamelaisop-
pilaiden ndkokulmien kautta. Saamelaisopetukseksi voidaan yksinkertaisimmillaan
madritelld kaikki se opetuskonteksti, jolla on jotain tekemistd saamelaisten kanssa.
Yleensd kyse on saamenkielisille oppilaille jarjestetystd opetuksesta, mutta tdhdn voi-
daan sisdllyttdd myo6s saame toisena kielend opetus tai muu opetus, jossa on saamelais-
kulttuuri tai saamelaisuus jotenkin ldsna. Tallaista opetusta jarjestetddn saamelaisten
kotiseutualueella tai sen ulkopuolella. Saamelaisten kotiseutualueen Suomessa muo-
dostavat Enontekion, Inarin ja Utsjoen kunnat sekd Sodankyldn kunnan alueella Lapin
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paliskunta eli Vuotson kyldn ymparisto (Kartta 1). TAlld alueella perusopetuslaki turvaa
saamenkielisen luokkaopetuksen siten, ettd opetuksen jarjestdjin on tarjottava oppi-
laille opetusta my0Os saamen kielessd ja saamen kieleksi. Saamelaisten kotiseutualueella
asuvien saamen kieltd osaavien oppilaiden opetus tulee antaa pddosin saamen kielelld
Saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella on voimassa opetushallituksen maarays
siitd, ettd saamen kieltd voidaan opiskella kerhomaisesti ylimadrdiseni oppisisdltona.
Sama mairdys koskee maahanmuuttajaoppilaita. (Aikio-Puoskari 2009.)

Taméan kappaleen kulttuurisensitiivisyyden tyokalut on tarkoitettu erityisesti Suo-
men saamelaisalueen koulujen tarpeisiin, mutta kulttuurisensitiivisyyden ajatukset ovat
sovellettavissa kaikkeen saamelaisliht6iseen kasvatus- ja opetustapahtumaan. Onhan
saamenkielisti opetus-javarhaiskasvatustoimintaa koko maassa,jalisiksi saamen kielen
opetukseen osallistuu moni oppilas taustasta huolimatta erityisesti saamelaisten koti-
seutualueella. Tietotarpe saamelaisopetuksesta koskee koko Suomea, silld saamelaisista
opetetaan kaikissa Suomen oppilaitoksissa osana opetussisidltdjd. Tietoja saamelaisuu-
desta kaivataan ympéri maata opettajainkoulutuksessa, oppilaitoksissa ja kouluissa ja
muissa kasvatusinstituutioissa. Lihtékohtana on kulttuurinen inkluusio, jolloin ajatel-
laan ettd kaikki opiskelu ja tieto erilaisista ryhmisti seka tietoisuus saamelaisuudesta ja
saamelaisista lisdd solidariteettia ja ymmarrysti toinen toistensa tilanteesta erilaisten
ihmisten kesken. TAll6in puhutaan interkulttuurisesta kompetenssista. Koululaitoksen
tarked tehtdva on estdd ja vihentda syrjintiad seka rasismia, jotka usein voivat perustua
tietdmattomyyteen ja vajaaviin kulttuurisiin taitoihin. Vihemmist6jen nakymattomaksi
tekeminen on ollut vallitseva kiytdntd Suomessa aina 1970-luvulle saakka.

2. Moninaistuva saamelaisopetuksen konteksti

SaamenkKkielisen opetuksen kontekstia kuvaa moninaistuva tilanne kielenvaihdon,
kielenelvytyksen ja muuttoliikkeen sekd yhteiskunnallisen rakennemuutoksen takia.
Taustalla on kehitys, joka on alkanut ensin modernisaation seurauksena jilleenra-
kentamisen aikakauden aikana 1950-luvulta ldhtien ja myohemmin globaalistumisen
seurauksena, kun saamenkielinen opetus lihti kehittym&dan 1970-luvun lopulla. Saame-
laisoppilaita on sijoittunut saamenkielisen luokkaopetuksen lisdksi suomenkieliseen
opetukseen esimerkiksi huoltajien valinnan, oppilaan kielitaidon tai muun syyn takia
Suomen saamelaisten kotiseutualueella. Saamenkieliseen tai saamen kielen opetukseen
osallistuu muitakin kuin saamelaisoppilaita. Kielikylpyluokkia pohjoissaameksi on
perustettu vasta Utsjoelle, vaikka tarve siihen on suuri eri puolilla saamelaisaluetta ja
luonnollisesti sen ulkopuolella. Kielikylpyluokkien syntymiseksi tarvitaan yhteiskun-
nallista, poliittista ja taloudellista tukea. Tima tuki on herddmaéssa hitaasti. Inarinsaa-
men opetuksessa kielikylpymenetelmid on sovellettu jo pitkddn varhaiskasvatuksesta
aikuisten kielenelvytykseen (esim. Olthuis, Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013; Pasanen ).

- 24 —



Pigga Keskitalo

- Saamelaisten kotiseutualue

Kuntaraja

ENONTEKIO

SODANKYLA

Kartta 1. Suomen saamelaisten kotiseutualue.

Saamelaiset asuvat Suomen, Norjan, Ruotsin ja Vendjidn valtioiden alueilla. Saame-
laiset on vahvistettu alkuperdiskansaksi Suomen perustuslaissa. Perustuslaki turvaa
saamelaisille oikeuden oman kielen ja kulttuurin kehittimiseen. Saamelaiskardjilain
nojalla saamelaiskidrdjat toteuttaa kulttuurista itsehallintoa saamelaisten kotiseutu-
alueella. Nykydan Suomen saamelaisista yli puolet asuu saamelaisten kotiseutualueen
ulkopuolella. Alle 10-vuotiaista saamenkKkielisista lapsista peréti yli 75 prosenttia asuu
saamelaisalueen ulkopuolella. Suomessa puhutaan kolmea saamen kieltd: pohjoissaa-
mea, inarinsaamea ja koltansaamea. Ndima kaikki ovat uhanalaisia kielid. Suomessa
on noin 10 500 saamelaista. Suomessa saamenkielisid arvioidaan olevan ndistd noin
kolmannes. (Guttorm & Keskitalo 2016; Keskitalo 2019a; Keskitalo, Mdattd & Uusiautti
2013; Rasmus 2010.) Saamelaisten tilannetta ja saamen Kielten tulevaisuutta haastaa
kielenvaihto, joka on sulauttamisen historian, modernismin ja globalismin tulosta.
Tdhidn vastavoimana on Kielenelvytys ja saamen kielten kdyttéymparistéjen ja puhu-
jamdirien lisddminen.

Opettajien arkea kuvaa Suomen saamelaisalueella kasvatuskontekstin moninai-
suus. Sama koskee ihan jokaista Suomen koulua. Saamelaisten kotiseutualueen kouluis-
sa on saamelaisten historia, kielet, kulttuuri, elinkeinot ja eldimantapa opetusaineksen
keskeinen sisilto, jotta oppilaiden moninaista identiteettid tuetaan paikallinen kon-
teksti huomioivalla tavalla. Ennen 1970-lukua, opetuksen ei voida sanoa olleen kovin
kulttuurisensitiivistd, silld saamenkielinen opetus alkoi vasta tdll6in. Kirkko saapui
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Saamelaisten alueelle jo 1100-luvulla ja alkoi toimia aktiivisesti 1600-luvulla saame-
laisten parissa. Saamelaisiin kohdistettiin aktiivisesti kirkon sivistimispyrkimyksii.
Nationalistinen koululaitos 1800-luvun puolivilistd 1960-luvun loppuun saakka yhdes-
sd kirkon toimenpiteiden seurauksena sai aikaan sen, ettd saamen kielten kielenvaihto
voimistui. (Keskitalo, Lehtola & Paksuniemi 2014; Kortekangas ym. 2019; Linkola-Aikio,
Paksuniemi & Keskitalo 2018.) Nykydan koululaitoksen ja yhteiskunnan yksi keskeinen
tehtdva on elvyttdd saamen kielid ja saamelaiskulttuuria ja vahvistaa niita.

3. Oppilaitoksen kulttuurisensitiivisyyden ty6kalut
saamelaiskontekstissa

Kulttuurisensitiivisessd oppilaitoksessa kiinnitetddn huomiota kaikkien oppilaiden
taustoihin positiivisella tavalla. Oppilaitoksen monikulttuurinen arki tehdiddn naky-
vaksi ja erilaiset kielet ja kulttuurit pyritddn asettamaan nikyville tasaveroisesti. Jos
kyse on saamenkielisestd ja suomenkielisestd koulusta, niin silloin ennen kaikkea
namai kielet ovat tasaveroiset tilanteessa, jossa mukana on saamelaisia oppilaita tai
saamelaiskulttuuri sisidltyy opetustyohon jollakin tavalla. Kdytdnnossa tima tarkoittaa
oppilaitoksen tyokielien ndkymistd ja kuulumista oppilaitoksen arjessa tasapainoisesti.
Puhutaan oppilaitoksen kielellisestd strategiasta, jossa toteutetaan monikielistd koulu-
arkea. Tall6in opetuksen laadussa korostuu oppilaiden taustan merkitys. Tutkimusten
mukaan oppilaiden koulusaavutuksen tukemisessa yksi keskeinen periaate on se, ettd
hédnet huomioidaan kokonaisvaltaisesti. Kielellisen todellisuuden sanoittaminen ja
kuuluville tekeminen nostaa kielten arvoa ja tekee oppilaiden taustat ndkyville joka-
paividisessi koulun arjessa. (Linkola & Keskitalo 2015.)

Kulttuurisen inkluusion periaate tarkoittaa sitd Suomen saamelaisten kotiseutu-
alueella, ettd kaikkien oppilaiden on tirkedd saada tietoja ja kokemuksia saamelaises-
ta kulttuurista. Suomen saamelaisalueella olisi lisdksi hyva mahdollisuus siihen, ettd
kaikki halukkaat voisivat saavuttaa toiminnallisen kaksikielisyyden etnisestd taus-
tasta huolimatta. Toiminnallisen kaksikielisyyden toteutuminen tarkoittaisi kielikyl-
pyluokkien perustamista kaikkiin Suomen saamelaisalueen kouluihin ja ilmapiirin,
jossa kannustetaan ja kehotetaan hankkimaan alueen Kielissd sujuva kielitaito. TAma
tarkoittaa kuntien tasolla kielipoliittisia linjauksia ja laajaa yhteistyota.. Saamen kieli
on oppilaille tulevaisuuden resurssi ja keskeinen tyokieli Suomen saamelaisalueella,
joten olisi strategisesti tarkoituksenmukaista laajentaa kielen kdyttdjien méaarda ja
kielen kdyttoympéaristoja opetuksen keinoin. Ndin myos estettdisiin kielenvaihdon
jatkuminen tehokkaasti. Lisdksi aktiivisia toimenpiteitd tarvitaan edelleen, jotta Suo-
men opettajainkoulutuslaitokst ja oppilaitokset saavat koulutusta saamelaisasioissa.
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Kdynnissd on toimenpideohjelma, jossa nuoret vierailevat oppilaitoksissa jakamassa
saamelaistietoutta (Yle Sapmi 2014).

Kulttuurisensitiivinen saamelaisopetus:
e ottaa huomioon monenlaiset oppilaat

e oppilaat saavat mahdollisuuden vaikuttaa oppimiseensa kieleensa ja kulttuu-
riinsa pohjautuen

¢ alueiden paikalliskulttuurit huomioidaan opetuksessa.

e kaikki Suomen saamelaisalueen oppilaat saavat mahdollisuuden kiinnittya
kotiseutuunsa koulun pedagogisten jarjestelyiden kautta

e antaa kdytdnnon ohjeita ja suosituksia siitd, miten koulu voi sdilyttaa ja vah-
vistaa saamen kieltd ja kulttuuria sekd samalla tukea monenlaisten oppilaiden
identiteetteja.

¢ on koko koulun tehtava.

Kaikkien oppilaiden on tdrkedi kiinnostua saamen Kkielistd ja saamelaiskulttuurista
ja saada tukea pyrkimyksiinsi asua jatkossa Suomen saamelaisalueella. Oppilaitosten
tulee valmistautua ohjeistamaan tyoyhteis6on tulevia tyontekijoitd alueen kontekstin
jaoppilaiden moninaisuuden huomioiden. Ndin kouluissa toimivia opettajia autetaan
saamaan kasityksen siitd, mitd saamelaisen ja saamenkielisen oppilaan opetustyo ja
kohtaaminen tarkoittaa ja mitd kulttuurisensitiviisyys merkitsee koko koulun tasolla.
Kulttuurisensitiivisyyden tarkoituksena on tarjota vilineet opettajille ja koulun hen-
kilostolle kuunnella oppilaiden toiveita ja saamenkieliseen ja saamen kielen opetuk-
seen osallistuvien oppilaiden huoltajien ndkemyksid. Lisdksi on tirkedd huolehtia, ettd
kaikki koulun oppilaat osallistuvat saamelaiskulttuurin opetussisaltéihin ja niissa
asioissa on yhteison tuki ja osallisuus.

4. Kommunikointivaylat avoimina kulttuurisensitiivisyyden
periaattein

Kulttuurinen moninaisuus vaikuttaa ihmisten viliseen kommunikointiin ja osallistu-
miseen monella tavalla opetuksessa ja kohtaamisessa. Kulttuurisensitiivisyydessa avai-
asemassa on kommunikaatioviylien pitiminen auki. Kulttuurisensitiivisyys (cultural
sensitivity) kasvatuksen alan ja kasvatusinstituutioiden yhteydessa tarkoittaa kulttuu-
risesti herkkdi oppimista ja opetusta. Lihtokohtana on tietoisuus kulttuurisista eroista
ja samanlaisuuksista seka siitd, ettd ne vaikuttavat oppilaitoksissa arvoihin, oppimi-
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seen ja kdyttdytymiseen. Kulttuurisensitiivisyys merkitsee toinen toisensa kulttuurin
jamoninaisuuden arvostamista. Koulutuksen ja kasvatusinstituutioiden toiminnoissa
kulttuurisensitiivisyys on huomioitava, siten silld on vaikutusta yhteistydhon ja sen
onnistumiseen koulun arjessa. Kun otetaan huomioon lasten ja perheiden erilaiset
taustat, selisdd heiddn osallisuuden tunnetta ja turvallisuuden kokemusta. Turvallisuu-
den tunne ja osallisuus on oppimisen kannalta tdrked4, silld se auttaa uusien taitojen
oppimisessa ja lisdd kouluviihtyvyyttd ja ndin myos on oppilaiden koulusaavutusten
yksi selittidva tekiji. (Keskitalo 2019b; Saukkonen 2013.)

Kulttuurisensitiivisyys toteutuu, kun halutaan sovittaa kommunikointi ja kdytos
niin, ettd se huomioi toisen ihmisen kulttuuriset normit. Silloin halutaan oppia toisen
kulttuurin perinteistd ja ominaispiirteista. Toisten kulttuureihin ja moninaisiin iden-
titeetteihin suhtaudutaan ihmisoikeudellisten periaatteiden mukaan kunnioittaen
ja arvostaen. Monikielisten ja monikulttuuristen ihmisten identiteetti on joustava
ja moninainen. (Schubert 2007.) Kulttuurisensitiivisyys merkitsee sitd, ettei tuomitse
ketddn. Kasvatusalan ammattilaiset pitdvat huolen siitd, ettd kulttuurieroista huoli-
matta kommunikointi voisi jatkua. Mitd enemman tietyn kulttuurin ominaispiirteita
tunnetaan, sen parempi mahdollisuus on joustavaan kommunikointiin. Avoimuus, va-
littAminen ja ihmisen erityisyyden kunnioittaminen ovat joustavan kommunikoinnin
erityispiirteitd kulttuurisista eroista huolimatta. Kehotuksena on kiinnittdd huomio
kasvatustilanteen mahdollisuuksiin, ei esteisiin. (Guttorm & Keskitalo, 2016.)

5. Kulttuurisensitiivisia strategioita

Kulttuurisensitiivinen opetus huomioi paikalliskulttuurin ja lasten taustan seki hei-
dan kokemuksensa. Nama ainekset rakentuvat opetuksen suunnittelun ja toiminnan
lahtokohdiksi. Paikallisuus on opetuksessa ja sen jarjestdmisessd tirked arvo, jossa
lisdksi huomioidaan sukupuolet, yksilot, ryhmét, perheet, Kielet ja etniset taustat. Ope-
tustoiminta, sen sisillot ja oppimateriaalit tukevat jokaisen lapsen kokonaisvaltaista
kehitystd. Tima tarkoittaa silloin sitd, ettd saamelaisuus ja kulttuurienvalisyys/mo-
nikulttuurisuus rakennetaan normeiksi pohjoisilla alueilla formaaleissa koulutusti-
lanteissa, joissa saamelaiskulttuuri ja saamen kieli ovat kosketuksissa jollakin tavalla
oppilaitoksen arjessa. Silloin tiytyy ottaa my6s kantaa monikielisyyteen.

Tarked kysymys on, ettd voivatko kaikki oppia saamea etnisyydestd huolimatta. Ky-
symys koskee paitsi lapsia, niin myos koko yhteis64d. Kun puhutaan radikaalista inklu-
siivisesta monikulttuurisuudesta, niin silloin saamea voivat oppia kaikki taustastaan
huolimatta kyseisissd kouluissa. Tavoitteeksi silloin muodostuu kielellisen kdyttoympa-
riston laajentaminen. Koulutuksen jarjestdjien tehtaviksi tulee mahdollistaa saamen
kielen oppiminen pdivihoidosta aikuiskoulutukseen. Ketddn ei jatetd paikallisessa
inklusiivisessa mallissa kulttuurisen raamin ulkopuolelle. TAllainen ajattelu toteutuu
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esimerkiksi Norjan Koutokeinon ja Kaarasjoen kunnissa, silld kuntien kielistrategiak-
si on valittu radikaalisen kulttuurisen inkluusion malli. (Keskitalo 2017, 2010.) Oppia
tédstd voisi ottaa heilta.

Kuitenkin esimerkiksi saamelainen varhaiskasvatus, inarin saamen kielenelvy-
tysprosessit ja Utsjoen saamenkielinen kielikylpyluokka ovat lihteneet onnistuneesti
purkamaan kidytdnt6a tavoitteenaan laajentaa saamenkielistd kayttoymparistoa ja
vaikuttaa ihmisten ja yhteis6jen kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin. My6s aikuiskou-
lutuksessa nykyiddn laajennetaan saamen kielen puhujien kidyttdjakuntia. Eri alojen
ammattilaiset voivat oppia saamea siind, missd myos aikuisviesto voi ottaa kdyttoon
saamen alkeiskursseilla. Kulttuurisensitiivisyys ndkyy oppimateriaaleissa siten, ettd
se ottaa huomioon paikalliskulttuurin.

6. Lopuksi

Saamelaisalueen opetuskontekstin moninaisuuden erityispiirteet asettavat haasteita
kummankin kieliseen, suomen- ja saamenkieliseen oppimiskontekstiin, eikd siten
vain saamenkieliseen toimintaan. Kulttuurisensitiivinen opettaja toimii opetusalan
ammattilaisena ja kohtaa moninaisen monikulttuurisen ja monikielisen opetusarjen
saamelaisopetuksessa tai saamelaislasten kanssa toimiessaan. Siihen liittyy opettajan
osoittama vahva tuki oppilaiden taustoihin ja identiteettiin. Samaan aikaan myos
vanhempia tulee tukea. Opastustyd ndyttdytyy osana opettajien tyotd, silld vanhemmat
voivat olla epdavarmoja kuinka luovia ja onnistua monikielisissa kasvatustilanteissa.
Myo0s saamenkielisen oppimisympariston vaaliminen vaatii erityishuomiota. Opettajat
toimivat usein saamelaisopetuksen ja oppilaiden oikeuksien puolustajina oppilaitok-
sessa, joka kuitenkin on lahtékohdiltaan ja toimintakulttuuriltaan suomalainen koulu.
Saamenkielinen ja saamen Kielen opetus operoivat suomalaisen koululaitoksen sisilla.

Kulttuurisensitiivisyyden tydkaluja tarvitsevat kaikki saamelaisalueella tyosken-
televit opetusalan ammattilaiset ja muille asian vaikutusalueella toimivat. Kaikista
tirkeintd on toimia sensitiivisesti ja herkdsti moninaisissa tilanteissa, kohteliaasti,
uteliaastija toisen huomioiden. Kommunikaation esteeksi voi tulla kulttuurisensitiivi-
syyden unohtaminen tai toiminta, jossa kulttuurisensitiivisyys ei ole kommunikoinnin
keskitssd. Kulttuurisensitiivisyyden ty6kaluista ensisijaisesti hyotyvit saamelaisope-
tuksen vaikutusalueella toimivat opettajat opetuksen tukena kielitaustasta huolimatta,
mutta se palvelee toki myos kaupunkisaamelaislasten parissa toimivia opettajia tai
opettajia missd tahansa opetuskontekstissa. Myds saamenkielisen opetuksen opettajat
ja pitkdan saamelaisalueella opettaneet opettajat voivat saada kulttuurisensitiivisyy-
destd tukea omaan tyohonsa.

Saamelaisten kotiseutualueen opetusalan asiantuntijoilla on takanaan usein pitka
opetuskokemus. He tuntevat toimintaympaériston ja koulun kentan. Opettajat toimivat
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usein saamelaiskulttuurin vaalijoina ja mentoreina koulussa. Rooli on kahtalainen, silld
sevaatii opettajilta aikaa, resursseja ja voimavaroja. Opettajien tulee tukea vanhempia
kasvatustydssddn ja esimerkiksi perheiden kielivalinnoissa ja huolehtia heterogeenis-
ten oppilaiden kielenkehityksestd sekd kulttuurin-ja kielenelvytystarpeista. Saamelais-
pedagogiikan kannalta on tirkedd ja ajankohtaista pohtia moninaisten oppilaiden
tarpeita ja esimerkiksi kielenelvytyksen pedagogiikkaa. Kiinnostus saamenkieliseen
ja saamen kielen opetukseen kasvaa, joten kulttuurisensitiivisyys on ajankohtainen
aihealue myos tasti syysta.
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Suvi Lakkala

Inklusiivisen pedagogiikan
sisalto ja metodit

Suvi Lakkala

Aluksi

Millaista on hyvi opetus? Miten erilaisten oppijoiden oppimisedellytykset saadaan
kiyttoon ja oppiminen edistymiin? Seuraava teksti avaa inklusiivisen pedagogiikan
peruselementteji ja johdattaa meiddt huomaamaan, kuinka tirkedi on, ettid jokai-
nen oppilas saa mahdollisuuden kehittyd omista lihtokohdistaan kisin keskindista
arvostusta henkivissa ilmapiirissa.

1. Johdanto

Vield kymmenen — kaksikymmentd vuotta sitten pidettiin itsestddn selvyyteni, ettd
opettaja huolehtii milteipad yksin yhden oppilasryhméin opetuksesta (Mikola 2011).
Riippuen lapsen henkilokohtaisista kyvyistd, hdnelle oli tarjolla erilaisia koulutus-
vaylid. Mitd suurempi poikkeama yleisestd kehityksestd lapsella oli, sitd erilaisempi
oli ympaéristd, jossa hdnen koulutuksensa jarjestettiin (Moberg 2002). Monissa maissa,
Suomi mukaan lukien, yhteiskunnallisen tasa-arvon pyrkimykset synnyttivit tarpeen
luoda yhi tasa-arvoisempaa koulutusta, koska koulutuksella on suuri merkitys ihmisen
elamdnkulussa. Koulutuspolitiikka pyrkii aina vastaamaan kunkin ajan yhteiskun-
nallisiin haasteisiin, ja suuntaus kohti inklusiivista kasvatusta on osa tita kehitysta.
Inklusiivinen kasvatus uudistaa radikaalisti niin opettajan ja rehtorin ammatin sisaltod
kuin koulun roolia yleisestikin (ks. esim. Seppala-Pank&ldinen 20009).

Inklusiivisen koulutuksen keskeisten arvojen ja periaatteiden, koulutuksen tasa-
arvon, yhtidldisten oppimisen mahdollisuuksien ja yhteisollisyyden tarkeydesta ollaan
yhta mieltd (ks. esim. Norwich 2013). Suomalaista perusopetusta ohjaava lainsdadanto
ja normiohjeistus tdhtddviat juuri ndihin arvoihin. Lainsddddnnoén ja opetussuunni-
telman tasolta on kuitenkin vield pitkd matka kdytdntoon.
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Inklusiivisen kasvatuksen toteutumisessa keskeistd on ennen kaikkea oppilaiden
oppimisedellytysten turvaaminen. Viime vuosina useissa suomalaissa peruskouluis-
sa tasa-arvon mittariksi on otettu yhdessa oppiminen. Titd on tulkittu niin, ettd mo-
nenlaiset oppijat samassa tilassa ovat yhtd kuin inklusiivinen luokka. Tima tulkinta
on tuottanut paljon ongelmia koulujen arkipdividn. Oppilaiden oppimisen oikeus ja
tunne ryhméédn kuulumisesta eivit valttimaéatta ole toteutuneet. MyOs opettajat ovat
useissa yhteyksissd raportoineet tydbuupumuksesta ja vaikeuksista huomioida kaikkia
oppijoita opetuksessa (esim. Helsingin Sanomat 31.3.2019). Kansainvélisesti on havah-
duttu siihen, ettd liian yksinkertainen tulkinta inkluusiosta aiheuttaa uudenlaisia
ongelmia, kun erilaisten oppijoiden tuen tarpeisiin ei voidakaan vastata yhdessd isossa
tilassa (Norwich 2013). Inkluusion toteutustapoja on kritisoitu muun muassa siité, ettd
oppilaiden erityispedagogiset tarpeet on voitu ohittaa, kun on tavoiteltu yhdessé oloa.
Erityispedagogiikkahan on alun perin syntynyt turvaamaan juuri erilaisten oppilai-
den oppimisen oikeuksia. Inkluusiota tuleekin tarkastella laadullisena ilmion4, jolla
turvataan kunkin opiskelijan oppimisen oikeus ja kuuluminen oman naapuruston
lahikoulun yhteis66n.

Inklusiivisen kasvatuksen toteuttaminen laadullisesti korkeatasoisella ja kestavalla
tavalla edellyttdd monia muutoksia ja uudelleen muotoiluja koulukulttuuriin, opetta-
jienjarehtorien sekd oppilashuoltohenkil6ston tyon sisdltoon ja tydotteeseen (Lakkala
ym. 2019). Erityispedagogiikan tarjoamia tukimuotojakaan ei saa unohtaa, vaan niitd
taytyy tarkastella uudella tavalla (Norwich 2013). Oppijoiden yksilolliset tuen tarpeet
eivit katoa inkluusion myo6ta!

2. Inklusiivinen pedagogiikka

Vierailin erddssa alkuopetuksen luokassa, jota voi kutsua inklusiiviseksi luokaksi. Syksy
oli jo pitkdlla, mutta oppilaille oli opetettu vasta pari aakkosta. Huomiotani kiinnitti
kuitenkin tapa, jolla oppilaat, opettajat ja ohjaajat toimivat. Oppitunneilla oli monia
tyoskentelymuotoja, mutta oppilaat ndyttivit aina tietdvdan, miten toimia. He saattoivat
neuvotella keskendin jostain tehtdvasta tai keskustella opettajan tai ohjaajan kanssa,
mutta silti luokassa oli miellyttdva rauhallinen tunnelma. Ryhméan opettajat, luokan-
opettaja ja erityisopettaja, kertoivat, ettd syyslukukauden ensisijaisena tavoitteena oli
opettaa oppilaille, miten opiskellaan ja toimitaan yhdessi. Luokassa toimi myos kolme
koulunkdynninohjaajaa.

Oppilaat oli jaettu erilaisiin opiskeluryhmiin tehtdvasta riippuen. Matematiikassa
jadidinkielessd heilld oli eriytetyt tehtévit, silld noin puolet oppilaista opiskeli yleisella
tuella ja puolet erityiselld tuella, ja osa heistd toiminta-alueittain pidennetylla oppi-
velvollisuudella. Jokaiseen opiskelutehtivadin siirtymiseen kiytettiin runsaasti aikaa,
jotta luokkaan sopivat toimintatavat alkoivat hahmottua rakenteena seki oppilaille
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ettd luokan aikuisille. My0s valituntien tapahtumia kisiteltiin kaikessa rauhassa, ja lap-
sia opetettiin neuvottelemaan leikkien sidnnoista, jos niistd oli tullut kiistaa. Kaikkea
tekemistd savytti kunnioitus ja valittdminen oppilaista ja tydtovereista.

Kevitlukukaudella luokassa vieraillessani opetussuunnitelman toteutumisessa
oltiin muiden ekaluokkien tahdissa, vaikka oppiaineiden tavoitteista olikin alussa
joustettu.

2.1. Aikuisten yhteistoiminta

Alun esimerkistd voidaan poimia monia inklusiivisen pedagogiikan elementteja.
Monimuotoisen oppijaryhmaéan vuoksi inklusiivisen pedagogiikan ensimmaéisend
elementtind voidaan pitd4 aikuisten yhteistoimintaa (Lakkala & Kyr6-Ammélad 2017).
Inklusiivisessa kasvatuksessa oppilaiden opetussuunnitelmia muokataan jatkuvasti.
Inklusiivisuus vaatiikin riittdvasti resursseja, jotta oppilaiden moninaisuus voidaan
huomioida. Yksil6llinen huomioiminen ei kuitenkaan tarkoita yksittdisen oppilaan ja
opettajanvilistd opetusaikaa, vaan monimuotoista eri opetusmenetelmien kiytt6d, joka
suunnitellaan yhdessi (Florian & Spratt 2013). Yhteisopettajuus on lisidntynyt Suomessa
viime vuosina huimasti, ja tiimind toimivat opettajat kertovatkin, ettd yhteisopettajuu-
desta on heille ja oppilaille paljon hy6tya (Saloviita & Takala 2010). Alussa tAima vaatii
enemman yhteistd suunnitteluaikaa, mutta kun yhteiset tydskentelytavat ja tydnjako
alkavat hahmottua, opettajille riittdd usein esimerkiksi kerran viikossa toteutettava
yhteinen suunnitteluaika. Koulunkdynnin ohjaajien ammattitaito kannattaa myos
hyodyntidad oppimistilanteita suunniteltaessa. Jos sinulla on yhteistydkumppanina
erityisopettaja vaikkapa kerran viikossa, aloita yhteisty6é sopimalla hdnen kanssaan
yhteinen sidnnollinen suunnitteluaika!

2.2. Sosio-psykologisen ilmapiirin luominen ja oppilaiden
itsesaatelytaitojen kehittaminen

Toinen inklusiivisen pedagogiikan elementti on luokan sosio-psykologisen ilmapiirin
luominen ja oppilaiden itsesditelytaitojen kehittiminen. Kunnioittavan suhtautu-
misen vilittdminen arvona lapsille on yhteydessid kunkin opettajan omiin arvoihin
ja uskomuksiin. Jokaisen opettajan onkin kehitettdva reflektointitaitojaan, silld ne
ovat avain oman ammatillisen toiminnan analysointiin ja kehittdmiseen. Opettajan
vuorovaikutustaidoilla on suuri vilillinen vaikutus oppilaiden oppimistuloksiin. Oppi-
minen onnistuu parhaiten, kun opettaja onlammin ja kannustava, ja luokan ilmapiiri
on toisia oppilaita kunnioittava ja suvaitseva. (Skinner ym. 2008.)

Kaikkien ihmisyhteis6jen, my0s oppilasryhmien elim&din kuuluvat ristiriidat ja
niistd neuvottelu.Joillakin oppilailla on enemman sosiaalisia taitoja kuin toisilla. Ris-
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tiriitatilanteista tulee tehdd oppimistilanteita, joissa lapset opettelevat ymmartimaan
toistensa motiiveja, neuvottelemaan ja asettamaan itselleen oppimistavoitteita myos
vuorovaikutustilanteisiin liittyen (Peterson & Hittie 2010). Esimerkkiluokan tapauksessa
kaikki oppilaat eivét olleet yhtd suosittuja, mutta kaikki oppilaat olivat kuitenkin val-
miita auttamaan toisiaan koulupaivin aikana. On myos tirked huomata, ettd oppilaat,
jotka rasittuvat jatkuvasta sosiaalisesta kanssakdymisestd, tarvitsevat koulupaiviinsa
rakenteen, joka sisdltdd rauhallisia ja hiljaisia jaksoja, jolloin he voivat rentoutua ja
palautua ryhmaéssé olosta.

Oppilaiden vililld on myo0s eroja itsesddtelytaidoissa. Itsesddtelytaitoja ja itsear-
viointia opetellaan pienin askelin oppilaiden ikdkaudelle sopivalla tavalla. Opettajan
selkedt toimintatavat, kuten kellon kilahdus merkkina siitd, ettd siirrytddn kuuntele-
maan ohjeita tai vaihdetaan tehtdvad, auttavat oppilaita toimimaan itseohjautuvasti.
Heitd tulee kasvattaa vihitellen ottamaan vastuuta omasta opiskelustaan. Oppilaiden
opiskelumotivaatiota ja vastuunottoa kasvattaa esimerkiksi se, ettd he voivat valita
kahdesta eri vaihtoehdosta opiskellessaan. Tehtavin jalkeen oppilaat voivat arvioida,
miltd tekeminen tuntui ja miten se omasta mielestd sujui. Yhteisessd keskustelussa
oppilaat kuulevat myos, miten joku toinen oli tehtdvan kokenut, ja avartaa siten omia
itsearviointitaitojaan. (Ks. esim. Roiha & Polso 2018.)

2.3. Erilaiset opetusmenetelmat ja —jarjestelyt

Kolmas inklusiivisen pedagogiikan osa muodostuu erilaisista opetusmenetelmisti ja
—jarjestelyista. Opettajat eivit voi ohjata kaikkia oppilaita intensiivisesti yhtd aikaa, ja
siksi opetusmenetelméit on hyva suunnitella oppilaiden oppimisprosessia myotdillen.
Uutta asiaa opetettaessa tarvitaan paljon ohjausta. Lihtokohtana on, ettd opetettavat
asiat ja tehtdvét ovat silld tasolla, ettd kukin oppilas voi oppia ne aikuisen tai etevam-
man luokkatoverin avulla.

Tatd tasoa kutsutaan oppilaan lihikehityksen vyohykkeeksi (Vygotsky 1982). Kun
uusiasia on ymmarretty, sitd voidaan alkaa harjoitella. Silloin ohjaamisen tarve ei ole
endd niin suuri kuin alussa. Oppilaat voivat tehdad harjoituksia esimerkiksi pareittain
toisiaan opastaen tai ohjaajan avustuksella. Useat matematiikan ja lukemisen ja kir-
joittamisen osa-alueet vaativat myos taidon automatisointia. TAssé vaiheessa ollaan
usein jo oppilaan aktuaalisen osaamisen tasolla, ja ohjauksen tarve on vihdinen
(Lakkala 2008).

Kun opettaja suunnittelee jonkin opetettavan jakson, hin ryhmittelee oppilaat niin,
ettd he voivat ryhtyd tekemidn aiheeseen liittyvid tehtdvid oman oppimisen vaiheen
mukaan. Opetusmenetelmét on suunniteltava niin, ettd osa oppilaista harjoittelee ja
vahvistaa jo oppimiaan asioita, ja opettajat voivat keskittyd ohjamaan lahikehityksen
vyohykkeelld olevia oppilaita. Kuviossa 3 opetusmenetelmét on ryhmitelty sen mukaan,
kuinka intensiivistd opettajan ohjaus niissid on, ja verrattu sitd oppiaineksen vaati-
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vuuteen (Lakkala 2008). Mitd helpommasta aiheesta on kysymys, sitd itsendisemmin
oppilaat voivat aihetta opiskella.

Kuviosta kdy ilmi, ettd joissakin tapauksissa tarvitaan oikea-aikaista ja kohdennettua
oppimisen ohjausta, scaffoldingia, joka soveltuu vain pienille ryhmille, seka yksil6llista
kuntouttavaa opetusta, jota voi antaa erityisopettaja tai esimerkiksi puheterapeutti. Jos-
kus opettaja voi kdyttad isoille ryhmille soveltuvaa ohjaavaa opetusta, jossa opetettava
asia kdydadn yhteisesti 1dpi. Ohjaavassa opetuksessa painotetaan oppilaiden omien
ratkaisutapojen kuulemista ja niistd keskustelemista. My0s eritasoisia havainnollistami-
sen tapoja voidaan esitelld jo tdssd vaiheessa. Erilaisia opetusmenetelmii soveltamalla
opettajat voivat suunnitella vaikkapa viikon jakson, jossa pddttiavit, minka verran ja
ketkd oppilaat saavat ohjausta viikon aikana.

Lahikehityksen
vyohykkeen ylaraja
Kuntouttava
opetus
Scaffolding
OPPIMISEN Ohjaava opetus
HAASTEELLISUUS
YKSILOLLE o
Yhteistoiminnallinen
oppiminen
[tsenainen
tyOskentely
Aktuaalisen vahdinen
osaamisen taso OPETTAJAN ANTAMAN
OHJAUKSEN INTENSITEETTI

Kuvio 3. Opetusmenetelman, opettajan ohjauksen intensiteetin ja oppimisen haasteellisuuden yhteydet
Lakkalan (2008) mukaan.

Erilaisia opetusmenetelmid soveltaessaan opettaja voi my6s muunnella luokan opiske-
lupisteitd. Osa oppilaista voi haluta opiskella hiljaisessa tilassa ja osaa taas haluaa neu-
votella vierustovereiden kanssa. Luokkaan, kdytavélle, ym. voi rakentaa opiskelupisteita.
(Lakkala 2008.) Uusiin koulurakennuksiin on usein jo rakennusvaiheessa suunniteltu
muunneltavia ja erilaisia opiskelutiloja, mutta vanhoissa kouluissa tilojen muuntelu
vaatii opettajalta hieman mielikuvitusta.
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2.4. Erilaiset tuotokset ja arviointi

Neljas inklusiivisen pedagogiikan osa-alue ovat erilaiset tuotokset ja arviointi. On tar-
kedd huomata, ettd oppimisen edistyminen ndkyy oppilaiden tuotoksissa, jotka ovat
erilaisia. Osa oppilaista voi jo ensimmaiselle luokalle tullessaan osata lukea sujuvasti,
kun osa vasta opettelee tavuja. Kirjoitustehtdvdn tuotoksetkin voivat vaihdella, kun
jokainen saa edetd omaa polkuaan. Osa oppilaista on voinut tuottaa kirjaimia ja tavu-
ja, osa sanoja tailauseita, ja osa lapsista on voinut kirjoittaa kertomuksen. Yksi seitse-
masluokkalainen voi ymmartdd matematiikan laskukaavat kisitteelliselld tasolla ja
toinen tarvitsee vield matematiikan ongelmien havainnollistamista. Matematiikan
tunnilla on voitu laskea esimerkiksi tilavuuksia, jolloin muutama oppilas on voinut
kéayttad apunaan havainnollistamisvélineitd, osa voinut operoida pienilld luvuilla ja
osa on voinut tehdd haastavia tehtdvid. Luonnollisesti my0s kotitehtdvit annetaan
oppilaan osaamisen mukaan niin, ettd kaikki saavat harjoitella asioita, jotka ovat jo
alustavasti oppineet.

Arviointi on yksi opettajan tyon vaikeimmista tehtdvistd. Arviointia tehddan pai-
vittdin, ja se ohjaa opettajan tyotd (Opetushallitus 2014). Yhteisopettajuutta toteutta-
vat tiimit voivat neuvotella oppilasarvioinnista yhdessa, vaikka joku heistd olisikin
tiettyjen oppilaiden vastuuopettaja. Vaikka Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (Opetushallitus 2014) ei suoraan maéritelld, miten yhteisty6td vanhempi-
en kanssa on arvioinnin osalta tehtdvi, Suomessa on monin paikoin otettu kayttoon
vanhempien ja lasten kanssa vuosittain kdytavit arviointikeskustelut, jotka monipuo-
listavat arviointimenetelmia ja avaavat vanhemmille opettajien arviointiperusteita.
TAma on erityisen tarkeai silloin, kun oppisisilt6ja yksilollistetddn (erityinen tuki)
tai oppimistavoitteet on asetettu keskeisten painoalueiden mukaan (tehostettu tuki)
(Opetushallitus 2014).

3. Lopuksi

Oppilaiden osallisuus ja vanhempien kokemusasiantuntijuuden hydédyntiminen
ovat vield toistaiseksi asioita, joiden edistimiseksi suomalaisessa perusopetuksessa
on tehtdva toita.

Vanhemmat arvostavat opettajia, jotka ottavat heidiat mukaan pdatoksentekoon
esimerkiksi kysymalld neuvoa oppilaan opiskelun suunnittelussa (Lakkala & Kyro-
Ammald 2017). Vanhemmathan tuntevat lapsensa parhaiten. Oppilaiden osallisuus-
kaan ei ole kovin monimutkaista, kun tarttuu sopiviin tilanteisiin, kuten kertomus
esimerkkiluokan arjesta havainnollistaa:

Oppilaat tulevat vilitunnilta ja istuvat luokan edessa oleville keskustelupenkeille,
josta tunnit aina alkavat. Lapset ovat leikkineet valitunnilla poroleikkii. Heilld on ollut
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ongelma siitd, kuka on johtajaporo.Jos niitd on monta, niin "tokka hajoaa” kertovat lap-
set. Opettaja kysyy, millaisia ehdotuksia oppilailla olisi uusien sdant6jen keksimiseksi.

Sanni: -Minulla olisi sellainen kompromissi —

Opettaja: -Sanni, kerro mitd tarkoittaa kompromissi.

Sanni selittdd kdytdnnon esimerkin kautta, etti se tarkoittaa, ettd kaikki saavat
tehdd jotain mika tuntuu hyvalta. Esimerkiksi, ettd kukaan ei ole johtajaporo. Hirvaat
olisivat edessd, sitten vaatimet ja urakat ja sitten vasat.

Opettaja: - Miten porot ratkaisevat timéin asian kiytdnnossa?

Petri: - Poroilla on sarvet, ja ne tappelevat siitd kuka saa olla johtaja.

Opettaja: -Tehdddnko johtamiseen vuorottelusysteemi, koska ei voida tapella?

Oppilaat ja opettaja keskustelevat eri vaihtoehdoista. Kun pditos asiasta on saatu
aikaan, opettaja alkaa lukea kertomusta. Kaikki muut kuuntelevat, paitsi Jussi, joka
liikkuu paikallaan. Hian kuiskaa ohjaajalle jotain. Ohjaaja ny6kka, ja Jussi hakee va-
rityskuvan ja kynit. Hin menee omalle paikalleen kuuntelemaan ja piirtda samalla.
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Aluksi

Tassd luvussa esittelen hankkeen aikana toteutetun, lukion tutor-opiskelijoille suun-
natunvertaismentorointimallin. Aluksi maarittelen lyhyesti mentoroinnin ja kerron
hankkeen vertaistukitoiminnan taustaa. Selvennin toiminnan perustana olevaa
kulttuurisensitiivisyyden periaatetta.Timéin jilkeen méirittelen tarkemmin vertais-
tukitoiminnan. Lopuksi kuvaan hankkeen aikana rakennetun mentorointimallin.

1. Johdanto

Mentorointia on tutkittu paljon erityisesti organisaatiokontekstissa organisaatioiden
oppimisen ja tyontekijoiden osaamisen kehittdmisen ndkékulmasta (Chao, Walz &
Gardner 1992; Kram 1988; Ragins, Cotton & Miller 2000). Mentoroinnille ei ole olemas-
sa yhtd oikeaa médiritelmda. Mentori midritellddn usein henkiloksi, jolla on pitkdn
tyburan mukanaan tuomaa tietoa ja kokemusta ja, joka on sitoutunut tukemaan
vahemman kokemusta omaavan henkilon, aktorin, ammatillista uraa (Levinson ym.
1988; Ragins & Scandura 1999). Mentorointi sisdltdd tiedon, sosiaalisen pddoman ja
psykososiaalisen tuen jakamista (Bozeman & Feeney 2007). Mentoroinnille on omi-
naista vastavuoroisuus, avoimuus, luottamus ja molemminpuolinen sitoutuneisuus
(Kram 1988; Nakari ym. 1998). Mentoroinnin ajatellaan kehittyvan tiettyjen vaiheiden
kautta, enemman prosessimaisesti kuin taysin lineaarisesti (Chao 1997; Kram 1988;
Nakari ym. 1998).

Yhtend Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa-hankkeen toimenpiteeni
rovaniemeldisille lukiolaisille jarjestettiin vertaistukitoimintaa kisittelevid kou-
lutuksia kevdalld 2019. Vertaistukitoiminta jirjestettiin mentorointitoimintana
tutor-opiskelijoille, joiden kautta toiminnasta pyrittiin tekemé&én vakiintunut osa
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koulun toimintaa. Koulutustarve herdsi Opintie sujuvaksi-hankkeen aikana saatu-
jen tulosten myota. Osalla siirtyméavaiheessa olevista maahanmuuttajaopiskelijois-
ta oli vain vihan kontakteja valtavdesttd edustaviin, syntymastdan saakka suomea
didinkielenddn puhuviin henkil6ihin, miki heijastui ndiden opiskelijoiden suomen
kielen taitoon ja koulumenestykseen (Korkko & Niemisalo 2017; Saarreharju & Paksu-
niemi 2017). Siirtymaévaihe peruskoulusta toiselle asteelle on kysymyksid herattava
ja herkkd tapahtuma kenelle tahansa. Erityisesti maahanmuuttajataustaiset oppi-
laat ovat haavoittuvassa asemassa siirtymisséa erityisesti syntyperiisid suomalaisia
heikomman suomen Kkielen taidon vuoksi. Opintojen keskeyttiminen on yleista
(Karppinen 2008; Opetus- ja kulttuuriministerié 2012). Saamelaisnuorten kohdalla
siirtymaésti tekee haasteellisen se, ettd se usein edellyttdd muuttoa toiselle paikka-
kunnalle. Toisella asteella mahdollisuus saamenkielen opiskeluun yleensi vihenee
tai poistuu kokonaan. (Kiilakoski 2016.) Vertaistukitoiminnan kdynnistdmiselld ha-
luttiin lisdtd kulttuurisensitiivisyyttd koulussa vaikuttamalla koulujen toimintaan
siten, ettd siirtymavaiheessa olevat nuoret saisivat kaiken tarvitsemansa tuen koulun
aloitukseen ja myohempdadn koulupolkuun (ks. my6s Merja Paksuniemen artikkeli
tdssd opaskirjasessa).

Koulutuksen alussa opiskelijat johdateltiin kulttuurisensitiivisyys-teemaan ku-
vion 4 avulla.

Pukeutuminen,
kayttaytyminen, tavat,
ruoka, musiikki ja kieli

Arvot, uskomukset ja
kasitteet

Kuvio 4. Kulttuurin nakyvat ja piilossa olevat osat (Keskitalo 2019, 113)
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Kuviossa 4 kolmion yldosa kuvaa asioita, jotka ovat ns. ndkyvid, silmin havaittavia
piirteitd kulttuurissa ja ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa. Pukeutuminen, kayt-
tdytyminen, tavat, ruoka, musiikki ja kieli paljastavat jotakin siitd, millainen ihminen
on. Kolmion alaosa sisdltdd arvot, uskomukset ja kisitteet, jotka ovat usein tiedotta-
mattomia kulttuurin osia mutta, jotka ohjaavat yksilon toimintaa ja vuorovaikutusta
toisten ihmisten kanssa. Kulttuurisensitiivisyys tarkoittaa muun muassa ihmisten
vilisten erojen tunnustamista ja sen hyviaksymistd, ettd erot voivat aiheuttaa ongelmia
ihmisten vilisessd kanssakdymisessd. Ongelmista huolimatta eri osapuolet pyrkivit
ymmartdmain toistensa erilaisuutta ja ratkaisemaan mahdolliset konfliktit. (Keski-
talo 2019; 2010.)

2. Vertaistukitoiminta

Vertaistuki perustuu samankaltaiseen kokemukseen, jonka henkil6t jakavat. Vertais-
tuki on puhumista ja kuuntelemista ja se perustuu osallistujien yhdenvertaisuuteen,
yhteistython ja keskindiseen tukeen. Voidaan myos ajatella, ettd tuen kautta yksilo voi
16ytdd omat voimavaransa ja ottaa vastuun omasta eldmastiddn. Vertaistukitoiminta
taydentdd julkisia palveluita, kuten sosiaali- ja terveyspalveluita. (Nasjonal plan for
selvhjelp 2014—2018, 2014; Terveyskyla.fi.) Vertaistukitoiminnan muodot vaihtelevat.
Se voi olla kahdenkeskistd tukea tai ryhmétoimintaa. Ryhma voi olla vertaisen ryhma-
ldisen, koulutetun vapaaehtoisen tai ammattilaisen ohjaamaa. Nykyaan yha yleisem-
pai on verkossa, kuten internet-sivujen tai sosiaalisen median vilitykselld annettava
vertaistuki. Myos lehdet, kirjat tai taide voi toimia vertaistukena. (Laatikainen 2010.)

Vertaistukitoiminta tai mentorointi on ennen kaikkea asiantuntijuuden jakamista,
kuuntelemista ja kohtaamista, mikd parhaimmillaan edistda yksiloiden hyvinvointia ja
ryhmédn kuulumisen tunnetta. Vertainen on toisen tukena ja apuna haasteissa, mutta
myo0s jakamassa arjen iloja. Vertaistukitoiminta on tavoitteellista toimintaa, joka perus-
tuu yhteisiin pelisddntoihin. Nditd ovat muun muassa vapaaehtoisuus, luottamus, vai-
tiolovelvollisuus, ystavallisyys, turvallisuus, toisen kunnioitus ja kulttuurisensitiivisyys
(Jyrkdma 2010; Laimio & Karnell 2010.) Vertaistukikoulutuksissa opiskelijat mainitsivat
tarkeind periaatteina myos rohkaisemisen ja positiivisuuden. Uusilla opiskelijoilla on
mielessddn paljon kysymyksii ja heilld voi my6s olla ennakkoluuloja uudesta opiske-
lupaikasta. Siirtyman ldpikdyneiden opiskelijoiden tehtdvana on vastata kysymyksiin
parhaansa mukaan ja hdlventid mahdollisia pelkoja. On tirked4, ettd uudet opiskelijat
kokevat koulussa olonsa tervetulleiksi.
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3. Vertaistukitoiminta prosessina

Mentorointia voidaan tarkastella ohjattuna ja kasvattavana prosessina, joka saa erilai-
sia muotoja ajan kuluessa ja, johon vaikuttavat monet seikat, kuten yksiléiden tarpeet,
persoonalliset ominaisuudet ja kontekstisidonnaiset tekijat (Kram 1988; Levinson
1988; Nakari ym. 1998). Kuvio 2 kuvaa mentorointitoimintana toteutettavan vertaistu-
kitoiminnan toteutusta ja suunnittelua Karjalaisen (2010) ja Nakarin ja muiden (1998)
esittdmii malleja mukaillen.

+Ldhtdkohtia W sTavoitteiden
mentorointiin: asettaminen
mistd kiinnostus? yhdessd: miten ne

saavutetaan?

2

"Mentoroinnin
tavoitteet"

4 3

"Mentoroinnin "Mentoroinnin
toteutus" suunnittelu”

Kuvio 5. Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa -hankkeen mentorointimalli (Paksuniemi 2017. Karjalaisen
2010 ja Nakarin ym. 1998 malleja mukaillen)

Kuten kuviosta 5 voidaan todeta toiminta lihtee liikkeelle yksilon kiinnostuksesta men-
torointitoimintaa kohtaan. Kiinnostus voi syntyd esimerkiksi henkilokohtaisesta ko-
kemuksesta tai halusta auttaa toisia. Mentori ja aktori asettavat toiminnalle tavoitteita
aktorin tarpeiden mukaisesti ja etsivit keinoja tavoitteiden saavuttamiseksi. Mentori ja
aktori suunnittelevat kiytinnon toimintaa ja lopulta toteuttavat suunnitelman. Yhtei-
nen keskustelu toimii palautteena toiminnan onnistumisesta ja kehittymistarpeista,
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minkd pohjalta suunnataan tulevaan. Prosessi nihddin dialogisena suhteena, jossa
mentori ja aktori jakavat vastavuoroisesti tietoa, ideoita ja kokemuksia. Tissd proses-
sissa kumpikin osapuoli oppii toiselta. (Heikkinen, Jokinen & Tynjild 2012.)

4. Lopuksi

Mentorointi on ohjattu ja tavoitteellinen prosessi, jossa sekd mentori ettd aktori ovat
oppijoita. Vertaisuuteen perustuvassa mentoroinnissa keskeistd on yhteinen kokemus,
yhteisty6 ja keskindinen tuki. Kulttuurisensitiivinen nidkékulma mentorointiin pai-
nottaa ihmisten valisen erilaisuuden tunnistamista ja tunnustamista niin, ettd kaikki
voivat tuntea olevansa arvokkaita yhteison jasenia.

Vertaistukikoulutuksiin osallistuneet lukio-opiskelijat antoivat koulutuksesta
hyvai palautetta. Opiskelijoiden mukaan koulutus oli sisdltdnyt paljon hyodyllistd
tietoa, joskin osa opiskelijoista kertoi tietineensi aiheesta paljon jo ennestadn. Toivee-
na on, ettd koulutus heritti opiskelijat ajattelemaan siirtymaévaihetta kulttuurisensi-
tiivisestd ndkokulmasta ja auttaa heitd huomioimaan kulttuurisen moninaisuuden
tutor-toiminnassa.
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Aluksi

Millaista on ollut Lapin maahanmuuton muutos lihivuosina? Millaisia koulutusva-
lintoja maahanmuuttajanuoret Lapissa tekevit? Mitki tekijit valintoihin mahdolli-
sesti vaikuttavat? Muun maussa ndihin kysymyksiin esitetidn vastauksia kyseisessia
luvussa.

1. Lapin ulkomaalaistaustainen vaest6 ja muuttovirrat

Siirtolaisuusinstituutti on ollut yhteistybkumppani Lapin yliopiston Kasvatustieteiden
tiedekunnassa toteutetuissa Euroopan sosiaalirahaston rahoittamissa hankkeissa
Opintie sujuvaksi Lapissa ja Kulttuurisensitiivinen opinpolku Lapissa (KOP). Molem-
missa hankkeissa ovat olleet keskiossd maahanmuuttaja- ja saamelaisnuoret.
Lapissa on ollut kaikkiaan 4 841 ulkomaalaistaustaista, jotka ovat syntyneet ul-
komailla, vuonna 2018, kun vastaava luku vuonna 1990 oli 955 henked. Luku on siten
viisinkertaistunut kyseisend aikana. Ulkomaalaistaustaisia ovat ne henkilot, joiden
molemmat vanhemmat tai ainoa tiedossa oleva vanhempi on syntynyt ulkomailla
(Tilastokeskus 2019). Kuviossa 6 esitetddn ikdluokan 7—19-vuotiaiden m&ira niistd
ulkomaalaistaustaisista, jotka ovat syntyneet ulkomailla, vuodesta 1990 vuoteen
2018. Heiddn méaaransi on myos kasvanut moninkertaisesti pitkilld aikavililla ja
7—14-vuotiaita koululaisia oli Lapissa 359 henked vuonna 2018. Heiddn joukossaan oli
lieva tyttdenemmisto. 15—19-vuotiaita oli 262 nuorta ja heiddn joukossaan oli hieman
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enemman poikia kuin tytt6jd. Lapissa, kuten muuallakin Suomessa, koululaitos kohtaa
yhd enemmaén ulkomaalaistaustaisia nuoria ja tahan liittyy vahvasti tarve kulttuuri-
sensitiiviseen opetukseen. Ulkomaalaistaustaisia 7—19-vuotiaita nuoria, jotka ovat
syntyneet ulkomailla, on eniten ollut Syyriasta (126 nuorta), Myanmarista (82), Vendjalta
ja entisestd Neuvostoliitosta (60), Afganistanista (57), Somaliasta (46), Thaimaasta (40)
ja Irakista (39) Lapissa vuonna 2018.
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Kuvio 6. Ulkomailla syntyneet ulkomaalaistaustaiset 7-19-vuotiaat nuoret Lapissa 1990-2018.

Lappiin suuntautuvan koko maahanmuuttovirran kehitys vuodesta 1990 vuoteen
2018 esitetddn Kuviossa 7. Muuttovirta on vaihdellut varsin merkittavasti pitkalla ai-
kavililld ja vuonna 2018 se on ollut 819 henked. Kouluikdisten maédrd on ollut varsin
pieni eri vuosina: 10—14-vuotiaiden mé&ara oli 65 nuorta ja 15—19-vuotiaita 56 nuorta
vuonna 2018. Yksittdinen piikki muuttovirrassa nakyy vuonna 2010, jolloin Lappiin
muutti 105 henked, jotka olivat 15—19-vuotiaita. Nuorten muutto ulkomailta Lappiin
nikyy luonnollisesti my0s arjen elaméssa koulujen luokkahuoneissa, kun heiti vuosi
vuodelta muuttaa Lappiin lisda.
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Kuvio 7. Maahanmuutto Lappiin 1990-2018.

Lappiin muuttaa my6s maan sisdlld muista maakunnista ulkomaalaistaustaista va-
estdd, joka on syntynyt ulkomailla (Kuvio 8). Pitkilld aikavililld muuttajien madrd on
kasvanut huomattavasti, kun verrataan vuoden 1990 tilannetta (13 henked) vuoden
2017 tilanteeseen (186 henked). TAssd muuttovirrassa on mukana myos alle 18-vuotiaita,
mutta heidin miiransa on erittdin pieni kokonaismuutosta.
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Kuvio 8. Ulkomailla syntyneiden ulkomaalaistaustaisten muutto maan sisalla muista maakunnista Lappiin
1990-2017.
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Suomeen muuttaa myos suomalaistaustaisia nuoria, silli myos perheiti palaa takai-
sin maahamme. Anu Warinowski (2012) on tutkinut ekspatriaattilapsia suomalaisessa
koulukontekstissa. Hinen tutkimustuloksensa osoittivat, ettd kansainvalisten koulujen
ulkopuolisissa koulukonteksteissa ndma kulttuurienviliset lapset ovat piilossa. Hin
onkin puhunut ndkymaéattomistid maahanmuuttajista, jotka peruskoulussa haviavit
suureen enemmistoon. Lapset ovat voineet olla ulkomailla jo koulumaailmassa ja
omaksuneet sen maan koulujirjestelmén ja kielitaidon. Heilld on siten my0s oma ko-
toutumisensa suomalaiseen yhteiskuntaan, kun he muuttavat takaisin Suomeen. He
my0s saattavat tarvita erityistd tukea nakymattomina maahanmuuttajina.

2. Maahanmuuttajanuorten koulutusvalinnat

Maahanmuuttajanuorten kohdalla koulumaailma on yksi keskeinen paikka kotoutua
jaloytida elamélleen suunta —mille alalle kouluttautua ja miké kaikista mahdollisista
aloista itsed juuri kiinnostaa. Mikd on koulun antama informaatio eri aloista, kun suun-
taudutaan perusasteelta toiselle asteelle. Suomessa ensimmaéinen koko ikdluokkaan
kohdistuva koulutusvalinta ajoittuu yhdeksdnnen luokan keviille. Tuolloin keskeinen
valinta tehd&din yleissivistivan lukion ja ammatillisten opintojen valilld (Jirvinen &
Vanttaja 2018). Nuori joutuu tekemadin koulutuksen valinnassa tuolloin eldméansa
ehki tirkeimman investointipddtdksen (Korhonen 1997). Peruskoulujen on tdrked
tehdd yhteistyotd toisen asteen koulutusten kanssa, kuten lukioiden ja ammatillisten
koulutusten kanssa. TAtd yhteistyota tarvitaan koulusiirtymévaiheessa. Peruskoulun
ja toisen asteen vilinen yhteisty® ndyttdytyy nuorille erityisesti toisen asteen oppilai-
tosten jarjestimina esittelyind peruskoulunsa paittaville nuorille (Keskinen 2019).

Nuorten maahanmuuttajien toisen asteen yhteishakuvalintoihin vaikuttaa eniten
nuorten oma kiinnostus koulutusalaa kohtaan. Suomen kielen taito on tirkein maa-
hanmuuttajanuorten koulutuksellista siirtym&a edesauttava tai estiava tekija. Hyva
suomen kielen taito edistdd nuorten koulusuoriutumista, kaverisuhteiden muodosta-
mista ja mahdollistaa hakeutumisen haluttuun toisen asteen koulutukseen. Heikosti
suomen kieltd hallitsevat oppilaat eivit valttimattd hakeudu haluamaansa toisen as-
teen koulutukseen, koska eivit usko kielitaitonsa riittdvan koulussa menestymiseen
(Korkko ym. 2017).

Yleiselld tasolla koulutusvalintaan vaikuttavat myos sosiaalinen tausta ja nuoren
laheisin viiteryhm, toisin sanoen perhe, sisarukset ja myos isovanhemmat. Lisdksi hen-
kil6kohtaisilla ominaisuuksilla on merkitystd, joista tirkeimmat ovat koulumenestys,
kyvytja harrastukset, mutta myos esimerkiksi nuoren terveydelliset tekijat voivat rajata
koulutusvalintaa. Vanhempien ja kavereiden kanssa nuoret kokevat keskustelevansa
ammatinvalinta-asioista enemmaén kuin oppilaanohjaajan kanssa. Oppilaanohjaajan
kanssa ammatinvalinnasta pohtiminen on osoittautunut tirkeimméksi niille nuorille,
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joilla suunnitelmat ovat selkiintymaéttd ja oppilaille, joiden vanhemmilla on vihemmaén
koulutusta sekd yksinhuoltajaperheiden nuorille. Kasvattajilla ja ohjaajilla on tarkea
tehtdva ohjata nuorta, oli hin maahanmuuttajataustainen tai suomalaistaustainen,
16ytimadidn omat vahvuutensa ja mahdollisuuksiensa rajat (Korhonen 1997; Hilvola
2010; Niemi 2016; Keskinen 2019).

Nuorten yksilolliset koulutuspolut vaihtelevat paljon, johon vaikuttavat myos
entinen koulutustausta ja motivointi. Esimerkiksi yksintulleilla pakolaisnuorilla on
suuri motivaatio parjatd eliméssddn, opinnoissaan ja ty6eldmassidn. Kun maahan-
muuttajanuori tekee koulutusvalintoja juuri oppimallaan kielelld, ei voi olettaa, ettd
hén olisi tietoinen koulutusjarjestelmin yksityiskohdista, koulutusvaihtoehdoista ja
omista resursseistaan suhteessa koulutuksen vaatimuksiin. Kotoutumisprosessissa
joustavat koulutusratkaisut ja yksilollinen ohjaus ovat erittdin tarkeitd (Bjorklund 2014).

Nuoria voidaan tarkastella myos siltd pohjalta, miten he suhtautuvat tulevaisuu-
teen. Ensimmaisend ovat nuoret, joille koulutus-ja tyduran rakentaminen on keskeista.
Toisena ovat nuoret, joille on tirkedd perhe-elima ja nopea kiinnittyminen tyémarkki-
noille, ja kolmantena ovat nuoret, joilla ei ole jisentyneitd tulevaisuuteen kytkeytyvia
pddmadriad (Jarvinen 1999).

Petri Niemen (2016) mukaan ty6eldmaan tutustuminen tulisi liittda tiiviimmin
kunkin oppiaineen opetukseen. Tydelim&din tutustumisjakso on koulun ja elinkeino-
elaméin vakiintunut yhteistydmuoto, joka tarjoaa mahdollisuuden oppilaan elinpiirin
laajentamiseen. Hinen mukaansa koulu-yritys-yhteistyon kaytdnteita seka kaikkien
opettajien osallistumista tdhdn ohjaustyoéhon tulisi kehittaa.

Lahteet

Bjorklund, Krister (2014). "Haluun koulutusta, haluun tyé6td ja eldmdn Suomessa. "Yksintul-
leiden alaikdisten pakolaisten kotoutuminen Varsinais-Suomessa. Tutkimuksia A 48.
Turku: Siirtolaisuusinstituutti.

Hilvola, Saila (2010). Nuorten tulevaisuuden kuvat: jatkuvuudesta epdvarmuuteen? Pro
gradu-tutkielma. Himeenlinna: Tampereen yliopisto, Kasvatustieteellinen tiede-
kunta, Opettajankoulutuslaitos.

Jarvinen, Tero (1999). Peruskoulusta toisen asteen koulutukseen. Siirtymdvaiheen kokemuk-
set ja koulutusvalintojen taustatekijcit oppilaiden kertomina. Annales Universitatis
Turkuensis C 150. Turku: Turun yliopisto.

Jarvinen, Tero & Markku Vanttaja (2018). Koulutuksesta tydmarkkinoille 2000-luvun
alun Suomessa. Arto Jauhiainen, Joel Kivirauma & Heikki Kinnari (toim.), Koulutus
hallinnassa. Juhlakirja professori Heikki Silvennoisen téyttdessd 60 vuotta 23.2.2018.
Julkaisusarja A 216. Turku: Turun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta.

— 53 —



Maahanmuuttajanuorten koulutusvalintoihin vaikuttavia tekijoita

Keskinen, Heidi (2019). Maahanmuuttajanuorten kisityksid koulusiirtyméastd perus-
koulusta toiselle asteelle. Pro gradu-tutkielma. Rovaniemi: Lapin yliopisto, Kasva-
tustieteellinen tiedekunta.

Korhonen, Sirpa (1997). Pitdisi maalata itselleen eldmai...Peruskoulunsa paittavien
nuorten koulutukseen suuntautumisen ja tydeldméin tarpeiden kohtaaminen
Kajaanissa. REDEC Kajaani, Working Papers 5. Kajaani: Oulun yliopisto, Kajaanin
kehittdmiskeskus.

Korkko, Minna, Merja Paksuniemi, Sari Niemisalo & Rauna Rahko-Ravantti (toim.) (2017).
Opintie sujuvaksi Lapissa. Julkaisuja 6. Turku: Siirtolaisuusinstituutti.

Niemi, Petri (2016). Ohjaus ja oppilaiden urapohdinta. Turkulaisten peruskoulun pait-
toluokkalaisten ohjauskokemukset urapohdinnan selittdjinad. Turun yliopiston
julkaisuja C 423. Turku: Turun yliopisto.

Tilastokeskus (2019). StatFin-tilastotietokanta. Saatavilla: https://www.stat.fi/meta/kas/
ulkomaalaistaus.html. Luettu 9.10.2019.

Warinowski, Anu (2012). Maailmalle yhtend, takaisin toisena? Suomelaisten ekspatriaatti-
perheiden lapset kulttuurisissa siirtymissd. Tutkimuksia A 42. Turku: Siirtolaisuus-
instituutti.

— 54 —


https://www.stat.fi/meta/kas/ulkomaalaistaus.html. Luettu 09.10.2019
https://www.stat.fi/meta/kas/ulkomaalaistaus.html. Luettu 09.10.2019

Maahanmuuttajanuorten
koulusiirtyma toiselle asteelle

Heidi Keskinen

Aluksi

Maahanmuuttajien mdarin kasvu yhteiskunnassa nakyy myos koulujen arjessa. Maa-
hanmuuttajataustaisten nuorten tukeminen jarjestelmin eri vaiheissa on erittdin
tarkedd, ja erityisen tirkedi siind vaiheessa, kun siirrytidn peruskoulusta toiselle
asteelle. Koulusiirtymit nayttiytyvat nuorille padsddntoisesti positiivisina, mutta
jannittdvind elimidnvaiheina. Siirtymé&an liittyy koulun vaihtumisen lisdksi paljon
muutakin, kuten muutokset kaveripiireissi. Miten niditd nuoria tuetaan siirtymassa
peruskoulusta toiselle asteelle ja miten nuoret kokevat siirtymin? Kisittelen aihetta
seuraavassa tekstissd, joka pohjautuu kevidilld 2019 valmistuneeseen pro gradu -tut-
kielmaani.

1. Maahanmuutto Suomeen - kasvava ilmio

Maahanmuutto on ollut kasvava ilmio Suomessa parin viimeisen vuosikymmenen ai-
kana. Esimerkiksi verrattaessa vuosia 2015 ja 2016 toisiinsa maahanmuuttajien maara
kasvoi 21:114 prosentilla. (Tilastokeskus 2017.) Maahanmuuton kasvu on nakynyt suo-
malaisessa koulussa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden méarian kasvamisella.
Lapin alueella vuosien 2009—2016 aikana 7-10-luokilla maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden maara kasvoi reilulla 60 oppilaalla. Vastaava luku koko peruskoulussa oli
reilu 100 oppilasta. (Aluehallintovirasto 2017.)

Paavolan ja Talibin (2010, 30) mukaan maahanmuuttaja on henkil6, joka muuttaa
viliaikaisesti tai pysyvasti toiseen maahan, joka ei ole hinen synnyinmaansa ja hdn
on luonut uudessa kotimaassaan sosiaalisia suhteita ja uusia etnisid vihemmistoja.
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Pirinen (2015, 27) kdyttdd raportissaan madritelmid maahanmuuttajataustainen op-
pija, jolla hdn tarkoittaa esiopetuksessa, peruskoulussa tai toisen asteen opetuksessa
opiskelevaa oppijaa,jonka didinkieli on muu kuin suomi, ruotsi tai saame. Kayttdessiani
tutkielmassani madritelmdd maahanmuuttajataustainen nuori tai maahanmuuttaja-
nuori tarkoitan heilli niitd oppijoita, joiden didinkieli on muu kuin suomi, ruotsi tai
saame ja jotka ovat 18-vuotiaita tai sitd nuorempia.

Maahanmuuttajat ndkyivat Suomen lainsdddannossi ensimmaisen kerran vuonna
1983. Maahanmuuttopolitiikka koki suuremmat muutokset Suomen liittyessa Euroo-
pan unioniin vuonna 1995. Ennen lainsdddant6d Suomi oli kuitenkin liittynyt mu-
kaan Geneven sopimukseen, YK:n ihmisoikeuksien sopimukseen ja lapsen oikeuksien
sopimukseen. (Saukkonen 2015, 54.) Tillad hetkelld Suomen maahanmuuttopoliittiset
linjaukset tulevat hallituksen asettamista linjauksista, Euroopan unionin yhteisesta
maahanmuutto-ja turvapaikkapolitiikasta ja kansainvalisistd sopimuksista, kuten Eu-
roopan ihmisoikeussopimuksesta jalapsen oikeuksien sopimuksesta. (Sisdministerio)
Radyn (2002, 34) mukaan yksi tdrkeimmistd maahanmuuttopolitiikan peruspilareista
on maahanmuuttajien integroiminen eli kotoutuminen suomalaiseen yhteiskuntaan.
Integroituessaan suomalaiseen yhteiskuntaan maahanmuuttaja pyrkii 10ytdmaan
yhteiskunnallisen paikkansa, sopeutumaan ja osin sulautumaan yhteiskuntaan.
Integroitumisen yhteydessd pyritddn sdilyttimdin maahanmuuttajan oma etninen
tausta ja sen pohjalta luodut kiytdnnot, kuten uskonto tai kieli. (Saukkonen 2013, 65.)

Maahanmuuttajanuorten kohdalla kotoutumisen yhteni tirkeimpana osana pi-
detddn koulutusta. Koulutuksen avulla nuorille voidaan antaa pohja tydelamadlle ja
sielld etenemiselle. (Kilpi 2010, 110.) Maahanmuuttajanuorilla on yhtildiset oikeudet
koulutukseen kuin suomalaisilla nuorilla ja koulutuksella pyritddn antamaan val-
miuksia toimia yhteiskunnan jasenend. Maahanmuuttajanuorten koulutus voidaan
jarjestdd perusopetukseen valmistavana opetuksena, suomi tai ruotsi toisena kielena-
opetuksena, maahanmuuttajanuoren oman didinkielen opetuksena tai ammatilliseen
peruskoulutukseen valmistavana opetuksena. Nuorten mahdollisuutta opiskella omaa
didinkieltddn on pidetty suomalaisen koulujarjestelmén yhtena vahvuutena. Toinen
koulujarjestelman vahva tekijia on suomalaisen koulutuspolun yhtendisyys, joka eriy-
tyy vasta myohemmissi elimadnvaiheissa. (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 185,190—191.)

2. Maahanmuuttajanuorten koulusiirtyman onnistumisen
tarkeys

Tutkin pro gradu- ty6ssdni maahanmuuttajataustaisten nuorten kisityksid koulusiir-
tymaéstd peruskoulusta toiselle asteelle. Tutkimukseni oli laadullinen tutkimus, jossa
hyodynsin fenomenografista tutkimusotetta. Aineistoni kerdsin kahdella fokusryh-
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mahaastattelulla ja kahdella yksil6haastattelulla riippuen siitd, oliko tutkimukseen
osallistuneissa kouluissa yksivaiuseampia maahanmuuttajataustaisia peruskoulunsa
paattavia nuoria. Keskityin tutkimuksessani koulusiirtyméaidn peruskoulun jalkeen,
silld halusin tietdd mitd nuoret halusivat tehda peruskoulun jdlkeen, mitd he tiesivat
jatkokoulutusmahdollisuuksistaan, mitd he ajattelivat siirtymaésti ja miten heitd tuet-
tiin siirtymaéssa. Koulusiirtymalla tai nivelvaiheella tarkoitetaan oppilaan liikkkumista
koulutusasteelta seuraavalle, kuten esiopetuksesta peruskouluun tai peruskoulusta toi-
selle asteelle (Antikainen ym. 2015, 61). Koulusiirtyma&n peruskoulusta toiselle asteelle
liittyy paljon muutakin, kuin kouluasteen vaihtuminen. Tissi vaiheessa nuoret alkavat
pohtia tarkemmin omaa tyopolkuaan ja koulutusvaylddnsi, jonka kautta toivomallensa
tyouralle olisi mahdollista padstd. (Huttunen & Pekkarinen 2016, 1.) Siirtyméan lisdksi
nuorten eldmassi voi tapahtua muitakin isoja muutoksia siirtyméan vuoksi. Nuorten
kaveripiirit saattavat muuttua ja vanha luokka hajota kokonaan. Lisdksi nuorten kiin-
nostus koulutusta kohtaan voi hiipua peruskoulun viimeisten luokkien aikana, joka
johtaa koulumenestyksen heikkenemiseen. Nuorten kotiolot voivat my0s vaikuttaa
siirtymaén, silld nuoret eivat valttdmattd saa tarpeeksi tukea kotoaan valinnoilleen.
Yleensd ne nuoret, joiden vanhemmat ovat korkeasti koulutettuja, jatkavat opintojaan.
(Huhtala & Lilja 2008, 16—17.)

Oppilaan kielelliset taidot ja hinen motivaationsa koulutustaan kohtaan vaikutta-
vat koulusiirtyméan helppouteen ja sujuvuuteen. Siirtymaéssa on myos tarkedd, kuinka
perheet ovat kotoutuneet ja miten he tukevat nuoria. Siirtymaa voidaan edistdd oppi-
lashuollolla, kodin ja koulun viliselld yhteisty6ll3, opettajien ammattitaidolla, oman
yhteison tuella ja toisilta maahanmuuttajilta saaduilta positiivisilla malleilla. Jos per-
heessi on negatiivinen asenne koulua kohtaan, he ovat tietiméattomid suomalaisesta
koulujirjestelmdsti tai jos perheessi on heikot kielelliset taidot, nuoren siirtyma voi
olla negatiivista. (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 198.)

Koulusiirtymai ja sithen vaikuttavia henkil6itd on tutkittu Hollannissa 2000-luvun
taitteessa. Talloin tutkimuksen kohteena olivat nuoret, jotka olivat siirtymaéssa alakou-
lusta ylakouluun. Tutkimuksessa selvitettiin, ketkd auttoivat nuoria valmistautumaan
tulevaan siirtymaédn. Nuoret mainitsivat tdllaisiksi henkil6iksi itsensd, vanhempansa ja
luokanopettajansa. (Rodriquez, Meeuwisse, Notten & Severiens 2018,223—224, 226, 235.)

Saamieni tulosten mukaan tutkimukseeni osallistuneet nuoret tiesivit, mitd he
halusivat tehdad peruskoulun jilkeen ja kaikki olivat hakeneet jatkokoulutukseen.
Osalla nuorista oli haaveena jo ammatti ja osalla nuorista ndmi ammattihaaveet
pohjautuivat oman perheenjiasenen ammattiin. Lisdksi nuorilla tuntui olevan paljon
tietoa peruskoulun jilkeisistd koulutuksista ja etenkin ryhmé&haastatteluissa nuoret
pystyivdt ryhmén tuen avulla mainitsemaan useita jatkokoulutusmahdollisuuksia
(kuten lukio, ammattilukio,ammattikoulu). Siirtyma aiheutti nuorissa paljon erilaisia
tunteita, joista erityisesti korostuivat jainnitys, innostuneisuus ja vastuuntunto.

Mietittdessd koulusiirtymid tulevaisuuden kannalta erds merkittiva tekija on
siirtyman tukeminen. Haastattelemistani nuorista yhtd tdma huolestutti erityisesti.
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Hian koki, ettei ollut saanut riittdviasti tietoa, kuinka maahanmuuttajia tuettaisiin jat-
kokoulutuksessa vai tuettaisiinko ollenkaan. Tutkimukseeni osallistuneiden nuorten
kouluilla oli jarjestetty esittelyitd jatkokoulutusmahdollisuuksista ja lisdksi opinto-
ohjaaja oli kdynyt nuorten kanssa liapi jatkokoulutusmahdollisuuksia ja niitd asioita,
mitkd nuoria kiinnostivat tulevaisuudessa. Nuoret kokivat, ettd opinto-ohjaajasta oli
ollut iso apu siirtymaissa ja pohdittaessa sitid, minne peruskoulun jilkeen voisi hakea.
Lisdksi opinto-ohjaajat olivat nuorten mukaan niin sanotusti potkineet persuksille,
jos nuoren opiskelumotivaatio oli hukassa.

Vaikka nuoret kokivat saaneensa riittdvasti tukea siirtymaén, heitd silti pohdi-
tutti asiat jatkokoulutuksesta. Tulevaisuudessa voisi ollakin tirkeda panostaa entistd
enemman nuorten vanhan ja uuden koulun viliseen yhteistyohon, jotta siirtyma olisi
sujuvampaa ja nuoret sopeutuisivat uuteen koulupaikkaansa. Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa pyritddn mahdollistamaan kaikille oppilaille mahdol-
lisimman ehed koulutuspolku. Tima tarkoittaa muun muassa sitd, ettd peruskoulut
tekevit yhteistyotd toisen asteen koulutusten kanssa, kuten lukioiden ja ammatillisten
koulutusten kanssa. TAtd yhteistyotad tarvitaan nivelvaiheissa ja yhteistyotd pyritddn
tekem&din moniammatillisesti niin eri oppilaitosten, oppilaiden kuin huoltajien kans-
sa. (Opetushallitus 2014, 36, 281.)

Peruskoulun ja toisen asteen vdlinen yhteistyd ndyttdytyy nuorille erityisesti
toisen asteen oppilaitosten jarjestimind esittelyind peruskoulunsa paittaville nuo-
rille. Esimerkiksi lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaan lukioiden tulee
antaa tietoa ja ohjausta oppilaille, heiddn huoltajilleen, opinto-ohjaajille ja opetta-
jille koulutuksesta lukiossa. TAtd tietoutta jaetaan esimerkiksi esittelyiden kautta tai
perehdyttdmalld uudet oppilaat lukion toimintatapoihin lukio-opiskeluiden alussa.
(Opetushallitus 2015, 19.) Haastatteluihin osallistuneet nuoret kertoivat, ettd heidan
kouluillaan oli jarjestetty eri oppilaitosten esittelyitd, mutta riippui koulusta, mitka
oppilaitokset olivat kdyneet esittdytyméassd. Ndihin esittelyihin voitaisiin panostaa
tulevaisuudessa lisdd niin, ettd toisen asteen opiskelijat eri koulupaikoista kdvisivit
kiertimaéssa alueensa peruskouluja ja kertoisivat tarkemmin koulujensa kidytdnteis-
td ja miten opiskelu esimerkiksi eroaa peruskoulusta. Maahanmuuttajataustaisten
nuorten vanhemmille voitaisiin yrittdd jarjestid omat esittelytilaisuudet toisen asteen
koulutuksista. Jos esittelyt voitaisiin jarjestdd niin, ettd vanhemmat saisivat mukaan
tulkin tai henkilon, joka osaisi tarvittaessa selittdd heille heidin omalla didinkielellddn
asioita, he ymmartdisiviat suomalaista koulujirjestelmid paremmin ja mitd kaikkea
opiskelu toisen asteen koulutuksessa vaatii. Jos he ymmartavit paremmin mité valin-
toja heiddn nuorensa voivat tehdi ja mité tulevat koulutukset sisdltavét, he saattaisivat
pystyd tukemaan nuoriaan paremmin. Erds haastattelemistani nuorista kertoi, kuinka
vanhemmat eivit valttdmatti Kielitaidottomuuden takia pysty tukemaan hinti kou-
lunkiynnissa. Nivelvaiheissa on jatkossakin tarkedd tukea nuorten siirtymai ja yksi
tapa tukea nuoria on tiedottamalla asioista mahdollisimman paljon etukidteen. Tissa
tutkimuksessa nuoria kiinnosti jatkokouluttautuminen ja se, mitd kaikkea uudessa
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koulussa tulisi tapahtumaan. Jos ndistd tiedotettaisiin vieldkin tarkemmin ja nuorille
annettaisiin vaikka mahdollisuus puhua uuden koulun opiskelijoiden kanssa, nuoret
ehki uskaltaisivat kysella eri asioista tarkemmin ja miten ne toteutuvat uudessa kou-
lussa. Maahanmuuttajanuorten kohdalla opiskelija toisen asteen koulutuksesta voisi
olla maahanmuuttaja, jolloin opiskelija ymmartdisi nuorten ndkokulman ja olisi kay-
nyt mahdollisesti samanlaisen koulutuspolun kuin nuoret.

3. Lopuksi

Maahanmuuttajanuorten kotoutumisen kannalta yksi tirkein pohja on koulutukses-
sa. Mitd paremmin nuoret saadaan mukaan koulutuspolulle, sitd paremman pohjan
nuori saa yhteiskuntaan integroitumiseen. Tutkimukseeni osallistuneet nuoret olivat
hakeneet jatkokoulutuksiin ja haastatteluhetkelld odottivat tuloksia padsystdan jat-
kokoulutukseen. Nuoret olivat saaneet yhdeksidnnen luokan aikana paljon tietoa eri
koulutusvaihtoehdoista ja etenkin opinto-ohjaajat oli koettu tarkeiksi henkil6iksi, kun
nuoret pohtivat, minne he halusivat jatkaa peruskoulun jalkeen.

Maahanmuuttajanuorten koulusiirtymédn tukeminen peruskoulun jilkeen on
tarkead, silld nuoret kiyvat siirtyman lisdksi 14pi muitakin eldiminmuutoksia muun
muassa kaveripiirien muutokset. Tutkimukseen osallistuneet nuoret kokivat siirtyman
jannittavaksi, mutta jatkumona eldmédnpolullaan. Nuoret kokivat saaneensa tukea
siirtyméddn, mutta he olisivat halunneet saada vield enemman tietoa tulevasta kou-
lutuksesta ja, miten asioita hoidetaan uudessa koulussa. Yksi haastatteluihin osallis-
tuneista nuorista pohti erityisesti, miten maahanmuuttajataustaisia nuoria tuetaan
jatkokoulutuksessa.

Jatkossa olisikin hyddyllistd panostaa nuorten vanhan ja uuden koulun véliseen
yhteistydhon. Yhteistyon kautta nuoret voisivat saada enemmain tietoa haluamas-
taan koulutuksesta ja he saattaisivat olla huolettomampia tulevaisuutensa suhteen.
Kouluesittelyitd voitaisiin kehittdd niin, ettd jatkokoulutuksista tulisi koulutuksen
opiskelijoita esittelem&din opiskelemaansa koulutusta. Esittelijind voisi toimia maa-
hanmuuttajataustainen opiskelija, silld hdn ymmartiisi nuorten nikokulmaa ja osaisi
vastata suoraan nuorten kysymyksiin, esimerkiksi maahanmuuttajanuorten tuke-
misesta jatkokoulutuksessa. Lisdksi nuorten vanhemmat voitaisiin ottaa paremmin
mukaan tihdn antamalla heille mahdollisuuksia kdyda tutustumassa jatkokoulu-
tuspaikkoihin. Kaikki vanhemmat eivit valttdmattd puhu suomea, joten ndma esit-
telyt voitaisiin yrittdd jarjestdd niin, ettd joku tulkki olisi mukana esittelyissd. Tiaman
kautta vanhemmart saisivat tietoa jatkokoulutuksista ja samalla saisivat lisdi tietoa
suomalaisesta koulutusjidrjestelméstd. Kun vanhemmat ymmartdvit, mitd nuoret
mahdollisesti kokevat tulevissa koulutuksissaan, he pystyisivit tdtd kautta tukemaan
nuoriaan paremimin.
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Taman tutkimuksen pohjalta maahanmuuttajanuorten tilanne jatkokoulutuksen
suhteen nayttdi hyvaltd, silld kaikki ovat hakeutuneet jatkokoulutukseen. Tutkimukses-
tani ei kuitenkaan selvid, padsevatko nuoret haluamaansa jatkokoulutukseen. Lisaksi
otos on pieni (10 nuorta), jolloin tuloksia on hankala yleistda. Jos kaikki maahanmuut-
tajanuoret kokisivat siirtyman samalla tavalla kuin tihdn haastatteluun osallistuneet
nuoret, siirtyma saattaisi olla sujuvampi. Jatkossa on tarkedd panostaa tdméin siirtyman
tukemiseen, jotta integroituminen yhteiskuntaan sujuisi jouhevastija olisi onnistunut.
Toivottavasti aiheen tutkimusta jatketaan ja jatkossa tehtéisiin selvityksid, joissa tark-
kaillaan maahanmuuttajanuorten koulusiirtymien sujuvuutta. Ndiden tietojen avulla
saataisiin paljon infoa, jidké maahanmuuttajanuoria koulutuksen ulkopuolelle ja al-
kavatko he syrjdytyd, vai onnistuvatko he etenemiin haluamalleen koulutuspolulleen.
Kouluissa on tirkedd tiedostaa myos, miten siirtymait sujuvat, jotta niihin osattaisiin
jatkossakin antaa nuorten tarvitsemaa tukea.
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Ajattelutaitojen opettaminen
perusopetuksessa

Outi Kyré-Ammala ja Katja Anttila

Suomen perusopetus, jota suuresti maailmallakin arvostetaan, perustuu padasiassa
oppiaineittain jaoteltuun opetukseen. Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteisiin
on kuitenkin oppiainekohtaisten tavoitteiden ohella kirjattu myo6s laaja-alaisen osaa-
misen tavoitteita. Nditi laaja-alaisen osaamisen osa-alueita on kaikkiaan seitsemén
(L1-L7), ja niiden katsotaan olevaan taitoja, joita oppilaat tarvitsevat myohemmaissa
elimissidin niin tyoelimissi kuin arjen tilanteissa. Yksi laaja-alaisen osaamisen
osa-alue on ajattelu ja oppimaan oppiminen, miki luo pohjaa my6hemmaille jatku-
valle oppimiselle. Tassd luvussa kiymme lyhyesti 14dpi ajattelutaitojen oppimisen
reunaehtoja seki esittelemme ajattelutaitojen harjaannuttamiseen ja opettamiseen
soveltuvia tehtdvia.

1.  Mita koulussa pitaisi opettaa?

Késityksemme mukaan ajattelu kehittyy ihmisen oman tutkivan toiminnan, ongel-
manratkaisun ja aikaisempien kokemusten kautta, kuten kehityspsykologiJean Piaget
kognitiivisen kehityksen teoriassaan kuvaa (Piaget 1977; 1982). Piaget'n havaintojen
ja teorian mukaan ihmiset kdyvat 1api samat kehitysvaiheet samassa jarjestyksessd,
mutta eri nopeudella: ihmisen ajattelu kehittyy vaiheittain paiatyen formaalisten
operaatioiden kaudelle. Ndin idn lisddntyessd ajattelun rakenteet ja kaavat muuttu-
vat, ja ajattelussa paddytdan operoimaan yleisemmalli ja abstraktisemmalla tasolla.
Pelkkd idn lisddntyminen ei kuitenkaan ole tae ajatteluprosessin edistymisestd, vaan
se on riippuvainen myos lapsen oppimiskokemuksista: sosiaalisesta ympéristostd,
perhepiiristi sekd koulusta. Aebli (1990) korostaa nimenomaan kasvatusympéariston
merkitystd ja hinen mukaan kasvattajien kayttdmat tekniikat kiynnistavit lapsessa
ajattelu- ja oppimisprosesseja, jotka ilman néitd tukitoimia eivit ehkd lapsen spon-
taanin toiminnan perusteella olisi mahdollisia. Kdsityksemme mukaan ajattelun
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tasoa on mahdollista nostaa tai ainakin vahvistaa harjoittelemalla erilaisia tiedon
prosessoinnissa tarvittavien toimintoja, mutta mitid ajattelussa voidaan kehittia ja
miten se tapahtuu?

Adey ja Shayer (1994) ovat pohtineet ajattelun kehityksellistd prosessia ja toteavat
sen sisdltdvan kolme ominaispiirrettd: Ensinndkin kehitys on tiedostamaton tapahtuma
jasen jalkeen onvaikea palauttaa mieleen aikaisempia ajattelutapoja. Toiseksikehitys
on yksisuuntaista yksinkertaisista ajatteluoperaatioista kohti monimutkaista proses-
sointia. Kolmanneksi kehitys tapahtuu kohti luonnollista pddmaarad, piaget'laisittain
todettuna kohti ajattelun formaalista tasoa. Piaget'n teoria siis olettaa, ettd ldansimai-
sessa, niin sanotun modernin yhteiskunnan kulttuurissa eldvd ihminen saavuttaa
ajattelun korkeimman tason, formaalisten operaatioiden vaiheen 12.—17. ikivuoden
tienoilla. Viime vuosikymmenini niin Suomessa kuin muuallakin tehtyjen, laajoja otok-
sia sisdltdneiden tutkimusten mukaan ndin ei kuitenkaan aina tapahdu. Tutkimuksissa
(mm. Hautamaéki 1984; Hautaméiki ym. 2000) on voitu todeta, ettd ainoastaan kolmas-
osa viestostd, 30—35 % ikdluokasta saavuttaa formaalisten operaatioiden tason, kun
taas kaksi kolmasosaa ikdluokasta kdyttdd ajattelussaan padsddntoisesti konkreettisia
operaatioita. My6s Scheinin (2004) toteaa tutkimuksena pohjalta, ettd perusopetuksen
lopussanoin 70 % oppilaista ei ole vield formaalien operaatioiden tasolla ja ettd lukio-
laisista noin 40 % ei ole saavuttanut lukion edellyttimai ajattelutasoa.

Suomalaisen perusopetuksen opetussuunnitelma (2014) sisdltida paitsi perinteisesti
oppiaineittain jaoteltuja my6s monialaisten oppimiskokonaisuuksien opintoja sekid
opintoja, joiden tavoitteena on oppilaan laaja-alaisen osaamisen edistiminen (kuvio
9). Talloin korostetaan oppilaiden taitoja ja kykya kadyttida tietoja ja taitoja tilanteen
edellyttdmalla tavalla. Laaja-alaisen osaamisen tavoitteena on tukea ihmisené kasva-
mista seki edistid demokraattisen yhteiskunnan jisenyyden ja kestdvin elamédntavan
edellyttdmé&a osaamista. Erityisen tirkedtd on rohkaista oppilaita tunnistamaan oma
erityislaatunsa, omat vahvuutensa ja kehittymismahdollisuutensa sekid arvostamaan
itseddn. Laaja-alaisen osaamisen kokonaisuus on jaettu seitsemadn osa-alueeseen, jois-
ta yksi on ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1). Ajattelun ja oppimisen taidot luovat
perustaa muun osaamisen kehittymiselle sekd elinikdiselle ja jatkuvalle oppimiselle.
Niissd taidoissa olennaista on se, miten oppilaat hahmottavat itsensd oppijoina ja
ovatvuorovaikutuksessa ymparistonsad kanssa seki se, miten he oppivat tekeméan ha-
vaintoja ja hakemaan, arvioimaan, muokkaamaan, tuottamaan seké jakamaan tietoa
jaideoita. Opettajan tehtdvd on ohjata oppilaita huomaamaan, ettd tieto voi rakentua
monella tavalla ja ettd tutkiva ja luova tyoskentelyote, yhdessad tekeminen sekd mah-
dollisuus syventymiseen ja keskittymiseen edistavit ajattelun ja oppimaan oppimi-
sen kehittymistd. Opettajien tirked tehtdvd on myo6s rohkaista oppilaita luottamaan
itseensi ja ndkemyksiinsa ja olemaan samalla avoimia uusille ratkaisuille. Oppilaiden
kysymyksille annetaan tilaa ja heitd innostetaan etsimdan vastauksia, kuuntelemaan
toisten ndkemyksid sekd samalla pohtimaan my®s omaa sisdisti tietoaan. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 2014.)
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Kulttuurinen
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teknologinen
osaaminen

o

Kuvio 9. Perusopetuksen tavoitteena on laaja-alaisen osaamisen edistaminen (Opetushallitus 2015).

IThmisen ajattelun kehittyminen riippuu siitd kulttuurisessa ja kehityksellisestd kon-
tekstista, jossa hdn eldi, ja se edellyttda kasvatuksellisia jarjestelyjid. Suomessa niin
peruskoulun yldluokkien kuin lukionkin oppisisdllot edellyttavat tietyntasoista ajat-
telutaitoa. Toisaalta paradoksaalisesti on uskottu, ettd nuo ajattelutaidot saavutetaan
nimenomaan koulussa, oppiainejakoisen opetussuunnitelman avulla. Ajattelutaitojen
korostaminen yhteni laaja-alaisen osaamisen alueena on askel niiden opettamiseen
koulussa. Mutta voiko ajattelua opettaa vai kehittyyko ajattelu omaehtoisesti? Ja jos
ajattelua voi opettaa, niin kuinka se tapahtuu? Tarvitsemmeko Suomessakin ajattelu-
taitojen kehittymiseen tahtddvaa opetusta ja erityisid interventio-ohjelmia?

2. Ajattelu kehittyy ajattelemalla
Descartesin filosofinen lausuma Cogito, ergo sum — Ajattelen, siis olen olemassa kuvaa

hyvin ihmisen ainutlaatuista, inhimillistd ominaisuutta. Ajattelu on nimenomaan
ihmisen tyypillinen toiminto, jota tuskin esiintyy ainakaan saman tasoisena muilla
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eliokuntamme lajeilla. Ajattelutaidot puolestaan on moniselitteinen termi, jonka sisil-
16sté ei ole paddsty yksimielisyyteen ja ne voidaan ymmartia monin eri tavoin. On myos
pohdittu sitd, ettd voiko henkisid prosesseja edes kuvailla taitoina, kuten esimerkiksi
motorisia prosesseja.

TEHTAVA 1: MITA AJATTELU ON?
Oppilaidenkin kanssa on hyvd ottaa puheeksi ajattelutaitojen sisdlto: Mitd ajattelu on?
Mitd ajatteluun sisdltyy? Mitd oppilaat ymmdrtdvdt ajattelulla tai mitd synonyymejd
oppilaat keksivdt sanalle ‘ajatella’? Kdyttdkelpoinen menetelmd ajattelun ja ajattelutai-
tojen sisdltdjen selvittdmiseen on luokan yhteisen padlet-taulun kokoaminen aiheesta.

Ajattelutaidot ovat olennainen oppilaan kognitiivisiin eli tiedonkasittelytaitoihin
sisdltyva taitotekijd. Lyhyesti maariteltyni ajattelulla tarkoitetaan ajatusten yhdiste-
lemistd niin, etti niistd voidaan muodostaa uusia ajatuksia: Ajattelun avulla ihminen
hahmottaa maailmaa ja tuottaa jotakin uutta. Ajattelu on tiedon muokkaamista ja
késittelemistd, jossa aineksina kidytetddn havaintoja ja mieleen palauttamista, ja ajat-
telun avulla ihminen muodostaa kdsitteitd, ratkoo ongelmia, pdittelee asioita ja tekee
paatoksid. Ajattelu on tavallaan tiedollisten toimintojen huipentuma, mutta se ei kui-
tenkaan olisi mahdollista ilman kaikkia muita kognitiivisia toimintoja.

Laajasti maariteltynd ajattelulla tarkoitetaan sitd henkistd toimintaa, jota ihminen
kayttad niin tiedon prosessoinnissa, kuin yhteyksien ja padtosten tekemisessi seka
uusien ideoiden kehittdmisessa. Ajattelutaidoilla viitataan ihmisen kognitiivisiin
valmiuksiin ja taitoihin, jotka helpottavat ymparodivaan kulttuuriin ja maailmaan
sopeutumista.

Adey, Csap6, Demetriou, Hautamaéki ja Shayer (2007) méairittelevat ajattelutaidot
yleisiksi ja ajan myotd kehittyviksi kognitiivisiksi taidoiksi, jotka muotoutuvat biolo-
gisen kypsymisen ja oppimisen yhteistuloksena. Samalla he korostavat sitd, ettd ajat-
telu on ihmisen dynaaminen ja kehittyvi ominaisuus, eikd ole sidoksissa pelkdstddn
ihmisen perimédn, vaan ett ajattelutaitoja voidaan kehittda. Tiama ndkemys korostaa
ympaériston ja opetuksen merkityksellisyyttd ajattelutaitojen kehittymisessd, mikéd on
myo6s neurokognitiivisen oppimiskisityksen keskeisend ajatuksena: ihmisen kogni-
tiiviset toiminnot riippuvat aivojen hermoston toiminnallisesta jarjestiytymisestd,
johon voidaan aivojen muovautuvuuden periaatteen mukaisesti vaikuttaa sopivien
harjoitusten avulla (vrt. Kivi 2000). Koulussakin oppija tulisi ndhda transformatiivise-
na, muuntuvana ja muuntautumiskykyisena huolimatta siitd, kuinka laajoja puutteita
hinellid tiedon prosessoijana kyseiselld hetkelld on. Opettajien tehtdvand on ohjata
ajattelutaitoja ja oppimista siten, ettd oppija saa potentiaalisen tiedonprosessointi-
kykynsa kayttoonsd hyddyntdimédidn oppimista ja samalla kognitiivisten prosessien
edelleen kehittymista. (vrt. esim. Matilainen 1998). Esko Valtaojan sanoin: "Tarvitaan
aivobodausta” (YLE 17.8.2015).
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Kokoavasti voimme todeta, ettd ajattelu on enemman kuin pelkk&i tiedon proses-
sointia ja ettd ajattelu sisdltdd myOs metakognitiivisia taitoja. Ajattelu pitda sisdlldan
ainakin seuraavia osatekijoita: (1) tiedon keruu, (2) tiedon jérjestely, (3) tiedon analy-
sointi, (4) pddtelmien teko, (5) uusien ideoiden kehittely, (6) ongelmanratkaisu, (7) syyn
ja seurauksen madarittely, (8) tavoitteiden suunnittelu ja asettaminen, (9) edistymisen
seuranta, (10) padtoksenteko ja (11) oman edistymisen reflektio (Wilson 2000). Koulussa
ajattelutaitoja ilmentévit erityisesti tiedonkésittelytaidot, ongelmanratkaisutaidot ja
metakognitiiviset taidot. Alkuopetuksessa (esilk-2. 1k) ndma taidot pitdvat sisdllddn
tiedon organisointia (luokittelu ja sarjoittaminen), spatiaalista hahmottamista, aika-
jarjestyksen sekd syy-seuraussuhteiden ymmartdmistd ja sidntéjen noudattamista.
(Adey et al. 2007.)

Yksi keino mééritelld ajattelua on jakaa se neljdin, toisissaan kytkeytyneeni ole-
vaan osatekijidn Swartzin ja Perkinsin (2018) mukaan:

1. Ajattelun perusvilineistond on muisti ja tiedonprosessointi. Mitd enemman ja
mitd paremmin jisentynytta tietoa on muistissa, sitd todennikdisemmin ajattelu-
prosessi myos tuottaa jotakin. Kayttokelpoiseksi eli "ajattelukelpoiseksi” tieto tulee
sitd prosessoidessa.

2. Toinen osatekijd on kriittinen ajattelu, joka liittyy tahtoon, ja siind esiintyykin
yksil6llisid eroja. Kriittisyys on seki halua etti taitoa tietoisesti reflektoida omia ja
toisten ajattelua pyrkien totuuteen.

3. Luova ajattelu tuottaa uusia, ennakoimattomia tuloksia. Sen avulla 10ydetdan kyt-
kent6ja ndenndisesti toisistaan riippumattomien asioiden vélille. Lihtokohtaisesti
ajatteluavoiolla kahdenlaista: konvergenttia ja divergenttia ajattelua. Konvergentti
ajattelija pelkistda todellisuudet ja ongelmat pddosin dikotomiselta, mustavalkoi-
selta joko - tai -vaihtoehtojen pohjalta. Divergentti ajattelija 10ytda useita vaihto-
ehtoisia problematisointitapoja, luovia ratkaisuja ja useita vaihtoehtoisia totuus-
vaihtoehtoja ja kokonaisuuksia esim. kontekstien vaihdellessa. Luovuus edellyttda
asennoitumista ajatteluun divergentiltd pohjalta.

TEHTAVA 2: MIHIN KASVATUKSELLA PYRITAAN?
Erinomainen animaatio, joka kertoo koulun merkityksellisyydestd ajattelun ja erityisesti
luovan ajattelun kehittymisessd on "Changing education paradigms’-animaatio ja se
16ytyy osoitteesta https://www.ted.com/talks/ken_robinson_changing_education_pa-
radigms.

TEHTAVA 3: TARKAT HAVAINNOT
Internetistd 16ytyy lukuisia oppilaita kiinnostavia tehtdvid, joissa vaaditaan tarkkuutta
tai joita voidaan havainnoida eri ndkékulmista. Myos tehtdvdin tekemisen strategioita
voi pohtia etukdteen. Tdllaisia ovat esim. seuraavat kuvatehtdveit.
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Kuva 1. Etsi M-kirjain. Montako loydat?

Kuva 2a ja 2b. Mita ndet kuvissa? (https://piilari.info/optiset-harhat/ ja http://www kidsmathgamesonline.
com/pictures/illusions/saxophoneorwoman.html).
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TEHTAVA 4: INSPIRAATIOKORTIT

Inspiraatiokorteista saa apua, kun pitdd esimerkiksi suunnitella jotain uutta, kirjoittaa
tarina tai l6ytdd ratkaisuja ongelmiin. Inspiraatiokorteissa on satunnaisia sanoja ja/
tai kuvia, joita voidaan kdyttdd uusien ajatusten ja ideoiden synnyttdmiseen. Inspiraa-
tiokortteina voi kdyttdd esim. Junior Alias- pelin kortteja.

Tydskentely aloitetaan valitsemalla ongelma, johon halutaan loytdd ratkaisu. Esimerk-
kejd ongelmista:

1. Miten vihennetddn luonnon roskaamista?

2. Miten voisi hyddyntdd rikkindisen sateenvarjon?

3. Miten ratkaisemme kouluruokailun meluongelman?

Kun ongelma on valittu, otetaan pakasta satunnainen kortti. Kortista kirjoitetaan
muistiin sanoja, jotka kuvaavat korttia tai jotka tulevat siitd mieleen. Kun sanalista
on valmis, kdytetddn sitd apuna, kun mietitddn ratkaisua ongelmaan. Tavoitteena on
kéyttdd sanalistan kaikki sanat.

TEHTAVA 5: 8x8-MENETELMA (Alkuperdinen tehtidvi 'Lotus Blossom')

Menetelmd on ajatuskartan tapainen ideointimenetelmd. Kirjoitetaan ongelma A4-
paperille. Asetetaan paperin ympdirille kahdeksan paperia ja kirjoitetaan niille jokin
ongelmasta mieleen tuleva ndkokulma. Pyritddn tuottamaan kustakin ndkékulmasta

kahdeksan ideaa.

Esimerkkiongelmana: Miten sddstdn rahaa?

Ruoka:

e marjastaminen
* kalastaminen
« leipominen

Liikkuminen:
* pyordily

* kdvely

» kimppakyyti

Vaatteet:
e tuunaaminen
e kirpputorit

Asuminen:
* valojen sammuttaminen

Vapaa-aika:
* retkeily luonnossa

« nopea suihkussa kédynti MITEN SAASTAN « kirjaston kéyttdminen
* huoneldmpétilan RAHAA?
alentaminen
Ostokset: Rahan ansaitseminen: Muut:
* kdytdn kestokassia, en * palautan tyhjdt pullot e teen itse lahjat ja
osta muovipussia onnittelukortit
» hyddynndn
alennusmyynnit
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4. Neljantend ajattelun osatekijoind ovat ongelmanratkaisu ja padatdksenteko, jotka
ovat ihmisen varsin luonnollista toimintaa ja joissa tarvitaan kaikkia edelld mai-
nittuja ajatteluun liittyvid ominaisuuksia.

Koulun alkuvaiheessa vaadittavien oppimis- ja tydskentelytaitojen kehittymisen
kannalta olennainen osatekiji on ajattelun perusvilineisto: tiedonprosessointi ja
muistitoiminnot. Ajattelun kehittdmisessd on yhtdiltd tirkedd oppia analysoimaan
ymparistdéddn siten, ettd 10ytad siitd ratkaisua vaativia ongelmia, vaikka toisaalta myos
ongelmanratkaisuprosessin mekaanisen hallinnan harjoittelu on hyédyllista.

TEHTAVA 6: KASITEPARIT

Tehtdvdn tarkoituksena on saada oppilaat ajattelemaan. Oppilaiden tehtdvind on keksid
annetulle kdsitteelle pari, joka on analoginen edeltdvin kdsiteparin kanssa. Oppilaat
voivat myds itse muodostaa ja keksid kdsitepareja.

Esimerkkejd kdsitepareista:
Lintu:ilma — kala : (vesi)
Thminen : koti — hevonen : (talli)
Minty : neulanen — koivu : (lehti)
Puu: runko — kasvi : (varsi)
Hilla: suo — puolukka : (kangasmetsi)
Einstein : suhteellisuus — Darwin : (evoluutio)
Puoliso : aviomies — sisarus : (veli)
Eurooppa: Mont Blanc — Aasia : (Mont Everest)
Suomi : jidkiekko — Norja : (hiihto)
Bottas : Mercedes — Riikkonen : (Alfa Romeo)
Ilma : tyhjio — vari : (variton)

TEHTAVA 7: LUOVA ONGELMANRATKAISU
Hyvid ongelmanratkaisutehtivii 16ytyy internetin sivustolta "Luovan ongelmanratkai-
sun tyotavat” https://www.edu.helsinki.fi/malu/kirjasto/lor/main.htm

Ajattelutaitojen merkityksellisyyden korostaminen koulussa ei ole mikdadn uusi asia.
Esimerkiksi Engestrom (1981) késittelee teemaa klassikkoteoksessaan ja luokittelee
lasten ajattelutoiminnot yhtdiltd induktiivisiin operaatioihin eli yksittdistapauksis-
ta yleistyksiin etenevdin ajatteluun ja toisaalta deduktiivisiin operaatioihin, jolloin
vastaavasti edetddn yleistyksestd yksittdistapauksiin. Ajattelutaitojen kehittdmistd ja
opettamista pohtiessaan hin ottaa lihtékohdaksi ajattelun vaatimat loogiset operaa-
tiot. Samalla tavalla esimerkiksi Aksela (2006) kdsittelee ajattelutaitoja jaottelemalla
taidot alemman ja korkeamman tason taitoihin, ja yhdistid ne Bloomin taksonomiaan
(Bloom 1956), jota mm. Anderson on edelleen kehitellyt 1990-luvulla uudempien kehi-
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tyspsykologisten ndkékulmien ja konstruktivistisen teorian mukaiseksi (Anderson &
Krathwohl 2001). Taksonomian mukaan inhimillinen ajattelu kehittyy alemman tason
ajattelun kautta korkeamman tason operaatioihin.

Alemman tason ajattelutoiminnot on jaettu kahteen ryhmaan:

1. Tietdminen ja muistaminen: havainnoida, listata, maaritell3, tunnistaa, 16ytaa
Oppilas
e tietdd ajat, tapahtumat ja paikat,
e tietdd padasiat,
¢ hallitsee oppiaineen keskeisen sisdllon,
Oppilasarviointi: Osaako oppilas kertoa / pystyyko hdn muistamaan asian?
Tyypillisid tehtavia: Laadi lista, méarittele, kerro, kuvaa, tunnista, ndytd, nimed, ke-
rdd, tutki, lausu, kuka, missi, milloin, jne.)

2. Kasittdminenjaymmartaminen:luokitella, erotella, muokata, selittdd, tehdd yhteenveto
Oppilas
e ymmartid informaatiot
e 16ytdd merkityksen
e pystyy siirtdmédn tiedon uuteen kontekstiin
¢ tulkitsee tosiasioita, vertailee ja asettaa niitd vastakkain
¢ ennustaa seurauksia
Oppilasarviointi: Pystyyko oppilas selittimadin idean tai kdsitteen?
Tyypillisid tehtévid: Tiivistd, kuvaa, tulkitse, ennusta, yhdisté, erota, arvioi, eriytd,
keskustele, laajenna

TEHTAVA 8: INDUKTIIVINEN PAATTELY
Induktiivisen pddttelyn harjoituspaketti ensimmdiselle luokalle https://blogs.helsinki.fi/
thinkmath/files/2015/05/EKAOPETUSPAKETTI.pdf

Induktiivisen pddttelyn harjoituspaketti toiselle luokalle https://blogs.helsinki.fi/think-
math/files/2015/05/TOKAPAKETTLpdf

TEHTAVA 9: OSAT JA KOKONAISUUS
Tehtdvdssd pyritddn hahmottamaan osien ja kokonaisuuksien vilisid suhteita. Suunnitel-
lessamme asioita, mietimme osia ja kokonaisuuksia.

ERINOMAINEN TUOTE
1. Keskustellaan ensin kiinnostavista tuotteista ja mietitddn
niiden ominaisuuksia. Miksi tuote on erinomainen?
2. Oppilaat miettivdt ja kirjoittavat ryhmissd ominaisuuksista,
joita hyvilld polkupyérdlld pitdd olla.
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3. Hevalitsevat listalta neljd ominaisuutta, jotka ovat heille tdrkeimmdit.
4. Seuraavaksi mietitdcn, mitkd ominaisuudet olisivat tdrkeimmidit,
Jjos polkupydrin hankkija olisi yli 60-vuotias.

HYVA JALKAPALLOILIJA
1. Oppilaat miettivdt ryhmissd hyvdn jalkapalloilijan ominaisuuksia.
2. Ryhmillevoi antaa valmiin listan, josta he valitsevat seitsemdn ominaisuuden
yhdistelmdn. Listassa voi olla sanoja, jotka eivdit sovi ollenkaan asiayhteyteen.

nopea, ketterd, voimakas, kestdvd, pddttdvdinen, motivoitunut, noudattaa
ohjeita, utelias, empaattinen, tarkkaavainen, lihaksikas, huumorintajuinen,
notkea, luotettava, réyhked, riskinottaja, hyvinndkdinen, hauska, hyvd neu-
vottelija, itsekds, joustava

3. Kun ryhmd on pddssyt yksimielisyyteen hyvdn jalkapalloilijan
ominaisuuksista, he piirtdvdt hahmon ja antavat hdnelle nimen.

4. Jokainen ryhmydi esittelee pelaajan muille ja selittdvdt, miten eri ominaisuudet
liittyvdt toisiinsa ja muodostavat taitavan kokonaisuuden.

Korkeamman tason ajattelutoiminnot puolestaan voidaan luokitella neljdan koko-
naisuuteen:

3. Soveltaminen: soveltaa, osoittaa, laskea, tiydentid, ratkaista, tutkia, muokata, suh-
teuttaa, muuttaa, kokeilla
Oppilas
e Kdyttdad tietoa
e Kéyttdd menetelmid, kisitteitd ja teorioita uusissa tilanteissa
e Kéayttdd vaadittavia tietoja ja taitoja ongelmanratkaisussa
Oppilasarviointi: Pystyyko oppilas kidyttdmé&an tietoaan uudella tavalla?
Tyypillisid tehtdvid: Sovella, osoita, laske, tiydennd, kuvaile, naytd, ratkaise, tutki,
muokkaa, suhteuta, muuta, luokittele, kokeile, etsi

4. Analysoiminen: arvioida, yhdista, kritisoida

Oppilas

e Nikee malleja

e Jarjestdd osia

e Huomaa ilmaisemattomat merkitykset

e Tunnistaa osat
Oppilasarviointi: Pystyyko oppilas erottamaan eri osat / asiat toisistaan?

Tyypillisid tehtdvid: Analysoi, erottele, jarjestd, selitd, yhdistd, luokittele, jaottele,
vertaile, valitse, selitd, pddttele
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5. Arvioiminen: perustella, vertailla, selittdd, tulkita, suhteuttaa

Oppilas

e Vertailee ja erottelee eri ideoita

e Arvioi teorioiden ja esitysten merkitystd

e Valitsee vakuuttavan perustelun jilkeen

e Arvioi ndyton arvoa

e Huomaa subjektiivisuuden
Oppilasarviointi: Pystyyko oppilas puolustamaan ndkokulmaansa?

Tyypillisid tehtavid: Arvioi, pdatd, aseta paremmuusjirjestykseen, testaa, mittaa, suo-
sittele, vakuuta, valitse, seliti, erottele, kannata, paata, vertaile, tiivistd (Alkuperdisessa
Bloomin taksonomiassa arvioiminen on korkeimpana tavoitteena)

TEHTAVA 10: MIKA EI KUULU JOUKKOON?

Kun oppilaiden kanssa mietitdcdn, mikd kuva tai sana ei kuulu joukkoon harjoitellaan ajatte-
lemaan asioiden erityispiirteitd, niiden ominaisuuksia ja suhteita. Yhdistdvien ja erottavien
tekijoiden osoittaminen auttaa kuvailemaan niitd tarkasti ja liittdmdcdn niithin muuta tietoa.

Kuva 3. Mika ei mielestasi kuulu joukkoon? Perustele. (Pixabay.)

Tdmdn kaltaisissa tehtdvissd on useita mahdollisia oikeita vastauksia. Oppilaita on hyvd
rohkaista kokonaisiin vastauksiin, joissa he perustelevat valintansa kertoen, mitd yhteistd
asioilla on ja miten joukkoon kuulumaton eroaa muista.

— 7% —



Ajattelutaitojen opettaminen perusopetuksessa

TEHTAVA 11: SANOJEN VERTAILU
Nimed, mitd yhtdldisyyksid ja eroja seuraavilla sanapareilla on:

SANAT SAMANLAISUUS/ ERILAISUUS/

YHTALAISYYS EROAVAISUUS
Kirkko rakennus, talo henki, pyhd
Tehdas materia, arki
Rakkaus tunne myonteinen, tykkddminen
viha kielteinen, ei tykkddminen
Korvarengas koru, pyorea sijainti korvassa
Sormus sijainti sormessa
Leipa ruoka, elintarvike kasvikunta, valmiste
Liha eldinkunta, raaka-aine
Maito juoma, neste luonnon tuote, valkoinen
Coca cola teollinen tuote, musta

TEHTAVA 12: LUKUJEN VERTAILU

Mita yhteist3

kahdella
luvulla on?

Miten luku eroaa

muista luvuista?

®/ \®

s @@=

Kuva 4. Etsi yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia.
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HUOM! Vastaukset vertailutehtdvissd voivat olla myds muita kuin ylldolevat esimerkit. Olen-
naista on se, ettd ne pystytddn perustelemaan.

TEHTAVA 13: TIMANTTIASTEIKKO

Oppilaille voi olla vaikeaa tiedostaa perusteita sille, mihin heiddin kdsityksensd perustuvat
ja heiddn arviointinsa voi olla pinnallista. Timanttiasteikko on ajattelun apuviline, joka
johdattelee oppilaita asettamaan asioita térkeysjdrjestykseen ja myds auttaa analysoimaan
Jja arvioimaan perusteita.

Esimerkki:
Olette Idhdossd yhden vuorokauden vaellukselle tunturiin, on kesdkuu. Teilld on rinkka ja
rinkassa kuivamuonaa kahteen ateriaan.

Asettakaa seuraavat retkeilytarvikkeet tirkeysjdrjestykseen timanttiasteikolle ja perus-
telkaa valintanne.

puukko kartta makuupussi
teltta kompassi tulitikut
trangia vesipullo vaihtovaatteet

Voittejdttdd yhden vaihtoehdoista pois ja keksid sen paikalle jonkin toisen varusteen. Kirjoit-
takaa varusteet viivoille siten, ettd ylin on térkein jne.

Kuva 5. Timanttiasteikko tarvikkeista.
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TEHTAVA 14: SUHTEELLINEN VIITEJARJESTELMA (Feuerstein, Hoffman & Miller INSTRUMEN-
TAL ENRICHMENT: Orientation in SpaceI).

Tavoitteena on, ettd oppilas saa kdyttoonsd pysyvin, joskin suhteellisen viitejdrjestelmdn,
jolla hdn voi kuvata tehokkaasti avaruudellisia suhteita. Olennaista ovat kdsitteet oikealla,
vasemmalla, edessd, takana.

Kuvassa 6 on kuvattuna henkild neljéissd eri asennossa. Eri kuvissa henkilon kehon puolet
eiviit muutu, sen sijaan suuntaja suhteet muuttuvat asentomuutosten seurauksena. Tehtdvénd
on kirjoittaa neljdcdn tyhjdcdn suorakulmioon pojan ja kohteen vilinen suhde. Tehtdvdn voi
rakentaa myds siten, ettd poika kuvitellaan eri asennoissa pihalle, minkdi jélkeen keskustel-
laan yhdessd, miten mikdkin kohde ndyttdytyy poikaan ndhden.

Kuva 6. Miten eri kohteet (penkki, talo, puu, pensas) sijoittuvat suhteessa poikaan?

Tavoitteena on oppia kdsite "suhteellinen”: sama esine tai tapahtuma saattaa ndyttdd eri-
laiselta ihmisistd, joilla on erilainen ndkokulma. Tdmd riippuu viitekehyksestd ja katsojan
asemasta. Toisen ihmisen asemaan asettuminen on edellytyksend sille, ettd ymmdrrdmme
toisen ihmisen ndkékulman.
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6. Synteesin tekeminen ja uuden tiedon luominen: muuttaa, suunnitella, kehittaa,
laajentaa, yleistda

Oppilas

e Kéayttdd vanhoja ideoita uusien luomiseen

e Yleistdd annetuista tosiasioista

e Vertaa tietojaan eri aloilta

e Ennustaa, tekee johtopaatoksia
Oppilasarviointi: Kykeneeko oppilas luomaan uusia ndkokulmia / tuotoksia?

Tyypillisid tehtéavid: Yhdista, sisdllytd, muokkaa, jarjestd uudelleen, korvaa, suunnit-
tele, muodosta, luo, keksi, entd jos,laadi, muotoile, valmistele, yleisti, kirjoita uudelleen

3. Tavoitteena formaalinen ajattelu

Kun formaalisella ajattelutasolla oleva ihminen ajattelee, hin kidyttda loogisia ope-
raatioita abstraktisen ajattelun kautta, oletusten avulla. Han ei tarvitse konkreettia
havaintoa. Tatd ajattelua kutsutaan myos hypoteettiseksi ajatteluksi. Ajattelija kykenee
tuottamaan erilaisia vaihtoehtoisia mahdollisuuksia ja ajattelemaan todellisuutta
uudelleen ndiden ehdoilla, hdn kykenee abstraktiin ajatteluun ja loogisiin paatelmiin
asiasisdllostd huolimatta.

TEHTAVA 15: TIETEELLINEN AJATTELU
Pohdi seuraavaa sddntéd, joka koskee kortteja, joissa on toisella puolella numeroita ja toi-
sella puolella kirjaimia.

Kuva 7. Numero- ja kirjainkortit.

"Jos kortin yhdelld puolella on vokaali, niin toisella puolella on parillinen luku.”
Mitkd kortit téytyy kddntdd toisin pdin, jotta saisi varmistuksen siitd, ettd sddnto pitdd
paikkansa?
VASTAUS:
E, koska sen takana tdytyy olla parillinen luku ja 7, koska se on pariton luku, eikd
sen takana voi olla vokaalia.
Sddnté ei sano mitddn siitd, mitd on konsonantin takana, eikd myéskdidn siitd,
ettd parillisen takana on aina tai tdytyy olla vokaali.
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Tieteellisessd ajattelussa eiriitd, ettd keksitddn jokin uusi mielenkiintoinen ajatus —se
on pystyttdvd myos perustelemaan yleisesti hyviksyttavilld keinoilla, padttelemalld, jos
tutkimuskohde ei ole suorilla havainnoilla osoitettavissa. Ihminen tarvitsee, ainakin
opiskellessaan seuraavia paittelyn lajeja:

1. Teoreettinen paittely, jonka perusmalli on deduktiivinen ajattelu: yleistyksestd
edetddn yksittdistapaukseen. Looginen pdattely on johdonmukaista ajattelua, jossa
yhdesta tai useammasta alkuoletuksesta eli premissistd johdetaan loogisia seurauk-
sia. Deduktiivinen logiikka késittelee muodollisesti patevad pdittelyd, jossa premis-
sien jajohtopdatdksen suhde on loogisesti valttdmaton. Mikili premissit ovat tosia,
on johtopaatdskin loogisesti tosi. Deduktio on siis totuuden sailyttdvad paattelya.

2. Hypoteettinen ajattelu, joka on toiminnan suunnittelun ldhtékohtana. Paittelyyn
sisdltyy niin uusien hypoteesien luominen kuin annettujen viitteiden perustele-
minen ja testaaminen.

3. Kaytdnnon tason pdittely, jossa johtopaddtdksend on jokin teko, ehkd uusi sadnto,
kaava tai teoria testattavaksi. Rakenteeltaan induktiivista paattelyd, jolloin edetddn
yksittdistapauksesta yleistykseen ja jolloin tarkka tiedonkeruu on darimmaéisen
olennaista.

4. Analoginen ajattelu, jonka kehittdminen luo oppijalle valmiudet soveltaa erityi-
sesti ongelmanratkaisun ja ajattelun taitojaan kouluaineiden ulkopuolelle. Kaiken
oppimisen ydinajatus on se, ettd opitut tiedot ja taidot ovat sovellettavissa opitun
sisdlt6alueen ulkopuolelle.

TEHTAVA 16: PAATTELYA
1. Einsteinin ongelma
2. Poliisipartio
3. Pilvenpiirtdjdt
Tehtdvien ohjeistukset Summamutikan materiaalipankki -sivustolla https://blogs.helsinki.
fi/lsummamutikka/tag/paattely/
4. Tarkkuutta ja matemaattista pddittelyd
Tehtdvid 16ytyy esim. sivustolta http://www.arvoituksia.fi/matematiikka/

Formaali ajattelu rakentuu siis alemman, konkreettisen tason ajattelun paille. Siten
edellisen tason rakenteet yhdentyvat uuden rakenteen osaksi seuraavalla tasolla, ja
ovat edellytyksend seuraavalle tasolle siirtymiselle. Kehitys ei tapahdu valttdmatta
itsestddn, ja Piaget (1972) onkin listannut nelja ajattelutaitojen kehitykseen vaikut-
tavaa tekijaa.

1. Ensinndkin kypsyminen tapahtuu ihmislajille tyypillisen kaavan mukaan, eika
siihen kasvatuksella voida vaikuttaa.
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2. Toiseksi havaintokokemukset ja loogis-matemaattiset kokemukset vaikuttavat
ajattelutoimintojen kehittymiseen. Ndihin sisdltyvit suora havainnointi, jolloin
lapsi saa tietoa kohteesta ja niiden ominaisuuksista, ndistd havainnoista tehdyt
paitelmait sekd toiminta ja johtopdiatosten tekeminen toiminnan tuloksista, oivallus
ja oma paitelma.

3. Kolmanneksisosiaalinen vilittyminen eli sosiaalinen vuorovaikutus on yhteydessa
ajattelutaitoihin. Piaget korosti erityisesti samalla tiedollisella tasolla olevien lasten
vertaisvuorovaikutusta, mika synnyttiaa tehokkaasti kognitiivisia konflikteja lasten
pyrkiessd ymmartimain toistensa kisityksid. Musgrove (1982) puolestaan selvitti
tutkimuksessaan, ettd lapsen ajattelun taso on riippuvainen yhteisén kehittynei-
syydestd, mikd ajatuksena korostaa kasvattajan roolia oppaana, jarjestijani ja
vilittdjaind lapsen ja ympdariston vilisessi vuorovaikutuksessa sekd opetusjarjeste-
lyissd. Hinen tuloksillaan on yhtyméakohtia Hautaméen (1995) vaikuttaa paljonkin
lasten kehitykseen. My6s Vygotsky (1982) havaitsi seurattuaan niin sanottuja hyvia
kasvattajia tutkimustensa yhteydessd, ettd aikuiset voivat vaikuttaa paljonkin lasten
kehitykseen. Hinen mukaansa yhteni kehityksen pddasiallisena ldhteend toimii ni-
menomaan aikuisen antama ohjaus. Ohjaava aikuinen voivaikuttaa lapsen ajattelun
kehittymiseen; hdn voi auttaalasta tulemaan tietoiseksi kognitiivisista konflikteista
seki tarjota tilanteita ja materiaaleja, joista on apua tuon ristiriidan kasittelyssa.

4. Neljanteni kognitiiviseen kehitykseen vaikuttavana tekijani Piaget mainitsee
tasapainottumisen eli itsesddtelyn, mika on edellisten vaikutuksia integroiva
tekijd ja Piaget'n mielestd varsin olennainen osa kehittymisprosessia. Ajattelun
kehittymisessd adaptaatioprosesessit eli akkommodaatio-ja assimilaatioprosessit
ovat sindlladn itsesddtelevid prosesseja: ollessaan vuorovaikutuksessa ympéariston
kanssalapsi kerdd ympariltidn informaatiota, joka ei sovellu hdnen aikaisempaan
tietorakenteeseensa. Syntyy kognitiivinen konflikti ja tasapainottomuuden tila.
Talloin lapsirakentaa uudelleen muotoutuneen skeemansa avulla uudenlaisen hy-
van tai ainakin riittdvan hyvan "todellisuuden”. Ndin lapsen luontainen uteliaisuus
kuljettaa kognitiivista kehitystd ikddn kuin itsestdan eteenpdin.

Jos tarkastellaan esimerkiksi formaalisen tason analogista ajattelua ja tiedon proses-
sointia, voidaan todeta, ettd se on mahdotonta ilman konkreettisen tason vertailu-
operaatiota. Osalle ihmisistd vertailujen tekeminen ei ole luonnollista, siksi sitdkin
tdytyy opettaa; aloittaen esim. konkreettisten fyysisten esineiden vertailusta ja jatkaen
abstraktimpien, ihmisten ja asioiden ominaisuuksien vertailuun. Usein analoginen
ajattelu vaatii myos hypoteettista ajattelua, oletusten tekemistd, mitd myos testataan
(jos —niin -ajattelua). Toisinaan tarvitaan lisdksi sarjallista ajattelua ja mallittamista:
keksitddn looginen jarjestys, jonka mukaan asiat taytyy edeta.
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TEHTAVA 17: ANALOGINEN AJATTELU (Ensiaskeleet. Tehtdvid ensimmdisen luokan oppilaille.
Koulutuksen arviointikeskus.)

Valitse kuviolle pari Valitse kuviolle pari

U LB yor—{V® &

[ ]

A
AO B®
s° D@
S B 50 L
= =0
= c 4 edetaen aminciedos

Kuva 8. Valitse kuviolle pari.

Tehtdvdssd esitetddn yksi valmis kuviopari, ja toinen, osittainen pari. Ensimmdisen kuvio-
parin yhdistdd toisiinsa jokin sdcdntd, geometrinen analogia, joka on yleistettdvd scidnnoksi
toisenkin kuvion kohdalla. Oppilasvalitsee parin vaihtoehdoista. Ensiaskeleet- tehtdvissd on
tehtdvdstd erilaisia vaikeustasoja.

Ajattelutaitojen opettamisessa ja kehittimisessi on olennaista keskustelu, sekd oppilai-
den keskindinen keskustelu, ettd opettajan ja oppilaiden vilinen keskustelu. Opittavan
asian sanallistaminen on olennaista, silld keskustellessa ja selittdessd asiat jasentyvat
myoOs ajatusten tasolla - ja ajattelu kehittyy. Tutkimuksissa on voitu myos todeta, ettd
asioiden syvillinen oppiminen on tehokkainta silloin, kun oppija on itse sanallistanut,
selittdnyt opittavaa asiaa (Rose & Nicholl 1997).
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TEHTAVA 18: Strategia 3, 5, 7 — asiat, jotka jo tiediit (de AEchevarria & Patience 2008).
Yksi toimiva tapa keskusteluttaa oppilaita on seuraava tehtdvd. Menetelmdd voi kéyttdd
ennakkotehtdvdnd uuteen aiheeseen tai kertaavana tehtdvdnd aiheen kdsittelyn jdlkeen.

1. Kirjoita kolme asiaa, jotka muistat kdsiteltdvdnd olevasta aiheesta.

2. Yhdistelkdd parin kanssa ajatuksianne. Tehkdd aiheesta viiden asian lista.

3. Miettikdd ryhmdissdnne seitsemdn asiaa aiheesta.

4. Ajattelutaitojen opettaminen ja koulun kehittaminen

Laaja-alaisen osaamisen osa-alue ajattelu ja oppimaan oppiminen luovat pohjaa
muun osaamisen kehittymiselle sekd elinikdiselle ja jatkuvalle oppimiselle, ja niitd
tarvitaan kaikilla eldaméanalueilla. Luokkatydskentelyssa tutkiva ja luova tyoskentely-
ote, yhdessi tekeminen sekd mahdollisuus syventymiseen ja keskittymiseen edistavit
ajattelua ja oppimaan oppimista. Opettajan kannustava ja ohjaava palaute sekd roh-
kaisu ovat keskeisessd asemassa oppilaiden positiivisen oppijaminin kehittymisessa.
Myonteinen luokkailmapiiri sekd opettajan ldimmin ja tukeva asenne ovat yhteydessa
oppilaiden oppimisprosessiin ja akateemisten taitojen kehittymiseen seki heidan
keskindisiin suhteisiin (vrt. Kiuru et al. 2015). Olennaista on antaa tilaa oppilaiden
omille ajatuksille ja heiddn keskindiselle keskustelulle sekd vuorovaikutukselle ope-
tustilanteissa. Ongelmanratkaisu, argumentointi, pdittely, johtopddtdsten tekeminen,
analysointi, vaihtoehtojen huomaaminen ja yhdistely, uuden keksiminen, systeemi-
nenjaeettinen ajattelu sulautuvat luontevasti kouluarkeen, kun niihin kiinnitetdan
huomiota ja niille annetaan aikaa. Tirkedd on my6s muistaa, ettd niin sanotun pe-
rinteisen luokkatyoskentelyn ohella leikit, pelillisyys ja fyysinen aktiivisuus yleensa
lisdavat oppilaiden opiskelumotivaatio, samoin kun oppilaan tunne siitd, ettd han
itse voi ja osaa sdddelld omaa oppimisprosessiaan. (Peruskoulun opetussuunnitel-
man perusteet 2014.)

Koulun kehittdmisen ndkokulmasta koulun toimijat voivat pohtia ajattelun ja op-
pimaan oppimisen viitekehyksessa seuraavia asioita (vrt. Opetushallitus 2015):

1. Millainen on oppilaan muuttuva rooli meiddn koulussa:
e Miten ajattelua ja oppimista voi harjoitella?
e Miten niiden kehittyminen tulee nakyviksi?
e Mikd on oman sisdisen tiedon/kokemustiedon merkitys oppimisessa?
e Mitd iloa noista taidoista on?

2. Miten opetus muuttuu meiddan koulussa?
e Miten ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoja voi opettaa?
e Mitd se merkitsee koulutydssa?
e Mikéd on kunkin oppiaineen rooli, mita eri aineet voivat antaa?
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3. Miten kisitys oppimisesta, sivistyksestd ja osaamisesta muuttuu?
e Millaisia ajattelun taitoja tarvitaan?
e Miki on oppimisen taitojen merkitys tydssd/tyceldmassa?

4, Miten maailma muuttuu?
e Mitkd universaalit ilmiot vaikuttavat ajatteluumme ja oppimiseemme tai muut-
tavat ajatteluamme ja oppimista?
e Mitd uusia mahdollisuuksia avautuu?

Keskustelua siitd, pitdisiko ajattelutaitojen opettaminen erottaa oppiaineiden sisdllois-
td sekd sisdllyttdd valtakunnallisiin opetussuunnitelman perusteisiin omana "oppiai-
neena’, on kiyty sekd Suomessa ettd muualla maailmassa (vrt. Kivi 1995a; McGuinness
1999). Tutkimusten (mm. Kyr6-Ammali 2007) perusteella voidaan todeta, ettd erillinen
ajattelutaitojen opetus erityisesti heikkojen oppijoiden kohdalla on tarpeellista ja hy6-
dyllistd. Oppilaiden taidot kisitella tietoa ja samalla kyvyt seurata opetusta ja oppia
vaihtelevat suuresti; toiset tarvitset taitojen omaksumiseen enemmaén aikaa ja ohjaus-
ta kuin toiset. Ajattelutaitojen opettaminen myos lisiopetuksena tai tukiopetuksena,
varsinaisten oppituntien ohella, voisi kohentaa juuri heikkojen oppilaiden oppimis-ja
tyoskentelytaitoja. Olennaista on kiinnittda huomiota oppiaineksen tiedollisten ta-
voitteiden ohella my6s oppilaan taitoihin kerdté, prosessoida ja tuottaa tietoa: oppijan
tietopohja rakentuu tiedonkésittelyn kautta. Puutteellisten ajattelutaitojen vuoksi
opetussuunnitelman ainekohtaiset tavoitteet ja omaksuttu tietopohja jaavat usein
oppijalle irrallisiksi, spesiaalitiedon paloiksi, joista oppilas ei kykene hahmottamaan
kokonaisuutta (vrt. Tzuriel, Kaniel, Kanner & Haywood 1999). Oppilasta tulee ohjata
luomaan yhteyksid, siltaamaan tietoa eli abstrahoimaan sddntoja ja periaatteita koke-
muksesta. Opettajan rooli oppimisprosessin ohjaajana on merkityksellinen: opettajan
tehtdvdna on auttaa oppilastaloytimadn yhtyméakohtia opetettavan asian ja oppilaan
todellisuuden vililla. Vasta toimivien ajattelutaitojen hallinta mahdollistaa koulussa
opetettavien perustietojen ja -taitojen oppimisen.
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Maahanmuuttajaoppilaan
osallisuuden edistaminen

Satu Taskinen

Aluksi

Mitid maahanmuuttajaopetus on? Miten maahanmuuttajaoppilaiden osallisuutta
voidaan edistdd? Entd mitka tekijdt toimivat osallisuuden esteend? Muun muassa nii-
hin kysymyksiin esitetddn vastauksia ja toimenpide-ehdotuksia tdssi vditoskirjaan
perustuvassa luvussa.

1. Maahanmuuttajaoppilaan osallisuuden edistaminen

Osallisuus on henkilokohtainen kokemus siitd, ettd kuuluu johonkin yhteis66n ja voi
vaikuttaa tdmén yhteison toimintaan (Benson 2007). Osallisuus on tirkeda erityisesti
vastikddn maahan saapuneille maahanmuuttajalapsille ja -nuorille haluttaessa edis-
td4 heiddn kotoutumistaan seka kielen oppimistaan (ks. esim. P6yhdnen, Tarvanainen,
Vehvildinen, Virtanen & Pihlaja 2010). Tassd artikkelissa kisitellidn maahanmuutta-
jaoppilaan osallisuuden edistdmistd peruskoulussa ja esitellidn muutamia keinoja
osallisuuden edistdmiseen.

Luku perustuu vuonna 2017 julkaistuun vaitdéstutkimukseeni "Nevoi opita toisilta":
kasvatustieteellinen design-tutkimus maahanmuuttajaoppilaiden osallisuutta edista-
vistd luokkakaytanteistd. Tassd tutkimuksessa pohdin, miten ja miksi maahanmuut-
tajaoppilaiden osallisuutta koulussa tulisi edistda.

Tutkimus kuvaa osallisuutta edistivid kdytdnteitd ja tarkastelee, mitd yhteyksia
osallisuudella ja suomen kielen kidyt6lla on kouluty6ssa. Osallisuutta edistettiin tut-
kimuksessa Laven ja Wengerin (1991) toimintayhteis6jen teorian pohjalta kehitetyin
interventioin. Teorian mukaan yhteis6 muodostuu yksiloistd, jotka tekevit yhteistyo-
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td keskenddn ja rakentavat siten yhteison kiytdnteitd ja sosiaalisia suhteita (Wenger
2010).Jotta yhteiso olisi toimintayhteiso, silld tdytyy olla jokin yhteistydhon kannustava
yhteinen kiinnostuksen kohde, toiminnallista yhteis6llisyyttd eli yhteistd tekemista
ja keskustelua seki yhteisid ongelmanratkaisukiytdnteitd (Wenger -Trayner & Wenger-
Trayner 2015). Ndistd muodostuu kolme tietd osallisuuteen yhteisdssa.

Tutkimus osoitti, ettd osallisuuden tavoittelussa keskeisintd on maahanmuuttaja-
oppilaan halu oppia ja kommunikoida. Tirkedd on myos 10ytdd ryhmaéstd avainhenkil6,
joka herdttdd halun paistd suomenkieliseen ryhméédn. Opettajan rooli osallisuuden
tavoittelun prosessissa on luoda osallisuutta edistdvia tilanteita kuuntelemalla ja
kuulemalla, kannustamalla yhteistydhon ja edistimalld ryhmaéaytymista. Tassd luvussa
esittelen lyhyesti sitd, kuinka osallisuutta arjen koulutyossa tutkimustulosteni perus-
teella on mahdollista edistda.

2. Maahanmuuttajaopetuksen keskeisia kasitteita

Suomessa virallisen maahanmuuttopolitiikan tavoite on kotouttaa maahanmuuttaja
Suomeen, mikd alkaa osallistumisesta yhteiskunnan toimintoihin (ks. esim. Paavola
& Talib 2010; Saukkonen 2013). Maahanmuuttajalasten ja -nuorten kohdalla tdma tar-
koittaa ennen kaikkea kouluttautumista suomalaisessa koulutusjarjestelmassd, mihin
jokaisella Suomeen vakinaisesti asumaan muuttavalla oppivelvollisuusikiiselld on
velvollisuus ja oikeus (Opetushallitus 2017; Paavola & Talib 2010).

Aloittaessaan koulun maahanmuuttajalapset ja -nuoret opiskelevat ensin perus-
opetukseen valmistavassa opetuksessa joko inklusiivisesti yleisopetuksen ryhmissa tai
maahanmuuttajaryhmaissa perusopetukseen integroituen (ks. esim.Ikonen 2005; Helske
2010; Nissild 2010). Tamé&n opetuksen tavoitteena on antaa paitsi tietoja ja taitoja, joita
kukin lapsi tarvitsee kotoutumiseen, myo6s valmiuksia perusopetukseen siirtymiseen
(Tkonen 2005, 13; Pdivarinta 2010, 16; ks. my6s Saukkonen 2013, 91).

Perusopetukseen valmistavan opetuksen jalkeen maahanmuuttajaoppilaat siirtyvit
yleisopetukseen,jolloin heitd kutsutaan kieli- ja kulttuuritaustaisiksi oppilaiksi. TAma
viittaa siihen, ettd oppilailla on taustallaan moninaisia kulttuureja ja kielid, jotka on
syytd huomioida opetuksessa ja arvioinnissa (ks. esim. Onninselki 2015).

Suomen opiskelua he jatkavat tdll6in suomi toisena kielend ja kirjallisuus -oppilai-
na (ks. esim. Ikonen 2005; Martin 2007). Toisen kielen opetuksessa Suomessa suositaan
talla hetkelld funktionaalista kielenoppimiskasitystd, joka korostaa autenttisuuden
merkitystd kielen opettelussa. Timéan kielenoppimiskisityksen mukaan kielti ei voi
oppiailman autenttisia kielenoppimisymparist6ja. Maahanmuuttajaoppilailla ja kieli-
ja kulttuuritaustaisilla oppilailla se tarkoittaa sitd, ettd oppilaat oppivat kieltd parhai-
ten oman ikdryhmainsa oppilaiden joukossa kieltd havainnoimalla ja harjoittamalla.
(Aalto, Mustonen & Tukia 2009.)
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3. Maahanmuuttajaoppilaan ryhmajasenyyden mahdollistava
opetusratkaisu

Maahanmuuttajaoppilaat aloittavat opiskelun perusopetukseen valmistavassa ope-
tuksessa saavuttuaan Suomeen. Yleensi he ovat valmistavan opetuksen oppilaina noin
vuoden verran, mutta opetukseen osallistumisen kesto riippuu aina kunkin oppilaan
etenemisestd. Tirkeda on, ettd jokainen oppilas saa valmistavan opetuksen aikana va-
hintdankin kosketuksen suomenkieliseen ryhmé&an integroitumalla mahdollisimman
ldhelld omaa ikdtasoaan olevaan luokkaan. (Ks. esim. Ikonen 2005; Helske 2010; Nissila
2010.) Kun valmistava opetus pdittyy, maahanmuuttajaoppilas siirtyy tarvitsemansa
tuen avulla opiskelemaan yleisopetukseen. Thanteellisinta olisi luonnollisesti siirtya
ryhmééin, johon on tutustunut valmistavan opetuksen aikana.

Perusopetukseen
valmistava opetus:

Kosketus Yleisopetus:

yleistopetuksenryhméén tai Yleisopetuksen ryhméssé Yleisopetus
yleisopetuksen ryhméssé opiskelu tuella
opiskelu inklusiivisesti
tuella

Kuvio 10. Eteneminen perusopetukseen valmistavasta opetuksesta yleisopetukseen.

Kosketuksen saaminen perusryhmaéin jovalmistavan aikana on tarkeda siksi, ettd funk-
tionaalisen kielenoppimiskisityksen mukaan kieltd ei opiskella vuorovaikutusta varten,
vaan opiskelun tulisi tapahtua vuorovaikutuksessa. Opiskelijalle pitdisi lisdksi aina
tarjota haasteita, joista hdn voi suoriutua sopivalla tavalla tuetusti, jotta kieli kehittyisi
optimaalisesti. (Aalto, Mustonen & Tukia 2009; Kuukka 2009, 16—17.) Funktionaalisen
kielenoppimiskasityksen mukaan kieliympéaristo on oppimisen resurssi ja opetuksen
tavoitteiden suuntaaja, mika tarkoittaa sitd, ettd tirkein tavoite kielen opetuksessa on
auttaa kielenoppijaa saada jasenyys kieliymparistossi (Pavlenko & Lantolf 2000; Tukia,
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Aalto, Taalas & Mustonen 2012). Kieltd opettelevalle jokainen didinkielinen puhuja on
potentiaalinen kielen opettaja. Osallisuus opeteltavaa kieltd puhuvassa kieliryhm@assa
on titen toista kieltd opeteltaessa oleellisen tirked seikka (Martin 2007), ja sen tavoittelu
alkaa jo perusopetukseen valmistavan opetuksen aikana.

4. Esimerkkeja menetelmista maahanmuuttajaoppilaan
osallisuuden edistamiseksi

Tassd luvussa esitellyt interventiot ovat esimerkkeja siitd, kuinka maahanmuuttajaop-
pilas voi 16ytdd kontakteja, avainhenkilGitd, jotka edistdvat ryhmddn padsya. Niitd on
helppo soveltaa luokkakdytdnnoissa pyrittdessd lisddmadn osallisuutta.

I Istumajirjestys

Istumapaikkajirjestelyilld voidaan saada lapset toimimaan yhdessd. Maahanmuutta-
jaoppilaalle keskeistd on 10ytda joku henkild, avainhenkil®, jonka avulla hdn voi paasta
yhteis66n sisddn. Maahanmuuttajaoppilaalla on usein itsellddn ajatus siitd, kehen hin
ryhmaéssd haluaisi tutustua. Kun maahanmuuttajaoppilaalle antaa mahdollisuuden
vaikuttaa istumajarjestelyihin antamalla timan toivoa ldhelleen henkil6d, johon
haluaisi tutustua, aktivoi maahanmuuttajaoppilasta itseddn vaikuttamaan oman
osallisuutensa tilanteeseen. Mieluista kaveria on helpompaa lihestya jutustellen tai
avun tarpeessa. Lisdksi mahdollisuus vaikuttaa oppimisympaérist66n tekee maahan-
muuttajasta oman tilanteensa asiantuntijan jalisdd ndin aktiivisuutta ja motivaatiota
osallisuuden tavoitteluun. Ne ovat keskeisimpii tekijoita osallisuuden edistymiselle.

II Mahdollisuus tutustua/esitelld itsensi

Koulussa jarjestettdvit teemapdivit ja -ndyttelyt antavat maahanmuuttajaoppilaille
mahdollisuuden esitelld itseddn ja taustojaan. Ndin he tulevat tutuiksi muille ja voivat
paastd yhteistoimintaan jo siind vaiheessa, kun he eivit vield itse pysty suomen kielelld
kertomaan itsestidn kovin paljoa. Toimivia ovat sellaiset tapahtumat, jotka tarjoavat
mahdollisuuksia kulttuurien viliseen oppimiseen mutta jotka eivit nosta maahan-
muuttajaoppilaita jalustalle. Parhaimmillaan tempaukset tarjoavat paitsi oppimisen
tilanteita myo6s tyokaluja maahanmuuttajaoppilaan identiteettitydhoén. Huonosti
suunniteltuina ne korostavat vain kulttuurien vilisii eroja.

III Ryhmaiyttiminen

Ryhmayttamistd tehdain yleisesti kouluissa lukuvuoden alussa. Se on kuitenkin kaytto-
kelpoinen tydkalu osallisuuden edistimisessd koko lukuvuoden ajan. Ryhmayttamalla
voidaan pyrkii tekemdidn maahanmuuttajaoppilaat tutuiksi muulle ryhmélle ja saa-
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maan aikaan vapaamuotoisempaa toiminnallisuutta ryhmé&n kesken. On hyva valita
harjoituksia, jotka vaativat myos kielellistd kommunikaatiota, jotta maahanmuutta-
jaoppilailla olisi mahdollisuus padstd myos puheyhteyteen tovereidensa kanssa. Niin
ikddn ryhmdayttdminen luokan ollessa jaettuna pienempiin ryhmiin on tehokasta,
silld silloin luokan perinteiset roolit eivit pade. Luokkatilanteiden lisdksi valitunnit
tarjoavat oivia ryhmayttdmisen mahdollisuuksia, mikili opettajalla on mahdollisuus
ohjata valituntitoimintaa.

IV Yhteistoiminnallinen opiskelu

Yhteistoiminnallinen opiskelu ja vertaisoppiminen toimivat erityisesti niissa tilanteis-
sa, joissa maahanmuuttajaoppilas jakaa kiinnostuksen oppiaineeseen jonkun muun
oppilaan kanssa. Opiskelu yhteistoiminnallisin menetelmin lisdd paitsi osallisuutta
myo6s suomen kielen kidyttod. Talléin on mahdollista synnyttdd my0ds osaaja—oppija-
tilanteita, jotka edistdvit osallisuutta riippumatta siitd, onko maahanmuuttajaoppilas
osaajan vai oppijan roolissa.

Oppiminen yhdessi syventda osallisuutta yhteisen ongelmanratkaisun ja harras-
tuneisuuden muodossa parhaiten sellaisissa tilanteissa, joissa oppilaat ovat jo jollain
tavalla tuttuja toisilleen. Opettaja on niissidkin tilanteissa keskeinen osallisuuden
mahdollistaja tydoskentelyn ohjaajana.

5. Maahanmuuttajaoppilaan osallisuuden edistaminen ja esteet

Maahanmuuttajaoppilaan osallisuuden edistdmisen voi kiteyttdd kolmeen ohje-
nuoraan. Ensinné on tirkeidd kuunnella ja kuulla maahanmuuttajaoppilasta itseddn.
Vaikka opettaja eivoi tuottaa osallisuutta (Morita 2004), otollisten osallisuutta edista-
vien tilanteiden havaitsemiseen tailuomiseen vaaditaan opettajan apua. On olennais-
ta antaa maahanmuuttajaoppilaiden itse vaikuttaa omaan oppimisympéaristoonsa
silloinkin, kun heidén kielitaitonsa on vield hyvin vihdinen. Lapsen kuuntelemisen
ja kuulemisen keskeinen rooli osallisuuden edistdmisessd on havaittu useissa tutki-
muksissa (ks. esim. Shier 2001, Louhela 2012, Rudduck ja Flutter 2010 sekd Whitehead
ja Clough 2004). Kuulluksi tulemisen on todettu lisdavédn osallistumis- ja kommuni-
kointihalukkuutta.

Huomiot maahanmuuttajaoppilaiden kuuntelemisesta ja kuulemisesta ovat tarkei-
td myo0s siksi, ettd opettajat vaikuttavat oppimisymparistoihin niin sanottuina kokoo-
jina (ks. esim. Handley, Sturdy, Fincham & Clark 2006; Wenger-Trayner & Wenger-Trayner
2015). Se tarkoittaa sitd, ettd heilld on valtaa luoda osallisuutta synnyttavia tilanteita.
Vaikka aikuisten asettamat odotukset harvoin synnyttavat osallisuutta (Morita 2004),
erityisesti kouluyhteis6ssa tarvitaan pedagogista tahdikkuutta, yhteisollisyyttd ja ai-
kuisuutta (Maatta & Uusiautti 2012).
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Toiseksi osallisuutta edistettdessd on tirkedd ohjata maahanmuuttajaoppilasta
yhteistydbhon ja tarjota télle tilaisuuksia osallisuuden tavoitteluun. Opettajalla on mah-
dollisuus rohkaista oppilaita yhteistydhon ja kannustaa heitd aktiivisuuteen. Maahan-
muuttajaoppilailla kielitaidon haasteet voivat johtaa osallistumattomuuteen, mika
hidastaa luonnollisesti osallisuuden saamista. Mikdli maahanmuuttajaoppilaat saavat
osallistua luokan toimintaan jo perusopetukseen valmistavan opetuksen aikana, 1dhto-
kohdat osallisuuden saamiseen ovat paremmat. Till6in on luonnollisesti tdrkedd paitsi
se, ettd luokkaan on tarjolla riittdvasti tukea myos se, ettd opetus on Kielitietoista eli
kielen keskeisen merkityksen ymmartivaa opetusta (ks. esim. Kuukka 2010, 16—17). Kie-
litietoisuudesta hyotyvit kaikki oppilaat, eivit vain ne, joilla on haasteita kielen kanssa.

Kolmanneksi osallisuuden edistdmisessd on keskeistd sellaisten ryhmayttiavien
tilaisuuksien tarjoaminen, joissa kielen osaaminen ei ole niin olennaista. Tilanteita
voi tarjoutua paitsi ryhmaéaytysharjoituksissa myos koulun informaaleissa tilanteissa,
esimerkiksivilituntisin ja ruokailtaessa. Kuitenkin koulussa ilman opettajan jarjesta-
mid kohtaamistilanteita, mahdollisuuksia toimintayhteisoon pdasemiseen on hanka-
lampaa saada. (Ks. my06s esim. Wenger-Trayner ja Wenger-Trayner 2015 sekd Kubiak & al.
2015.) Koulun ohella tirkeitd ryhméayttavid tilanteita tarjoutuu myos harrastuksissa,

joissa yhteisen mielenkiinnon kohteen parissa tyoskentely edistdd osallisuutta. Harras-
tusten osallisuutta edistdva vaikutus on todettu useissa tutkimuksissa (ks. esim. Hari-
nen, Honkasalo, Ronkainen & Suurpda 2012; Rublee & Shaw 1991; Talib & Lipponen 2008).
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Kuvio 11. Osallisuuden edistamisen malli (Taskinen 2017).
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Osallisuuden saavuttamisen merkittivimpid esteitd ovat oppilaan aktiivisuuden ja
motivaation puutteet. Mikédli maahanmuuttajaoppilasitse ei ole aktiivinen eika uskal-
la tai halua kéyttda kielta ja lahestyd ryhmaéi, osallisuus ei edisty. Nimenomaan halu
kommunikoida (Willingness to Communicate, WIC) ja saavuttaa osallisuutta vieraalla
kielelld on tutkimuksissa havaittu jopa tirkeimmaéksi osallisuuden edistdjdksi kuin op-
pilaan varsinaiset kyvyt kielen kdyttdjana (ks. esim. Ghonsooly & Showqi 2012; Kivi 2000).

Keskeinen osallistumista edistdvi ja kielen haasteiden ylittdmiseen rohkaiseva te-
kija onriittdvan tuen saaminen luokkaan. Maahanmuuttajaoppilaat tarvitsevat paljon
tukea luokkatilanteissa, joissa vaaditaan akateemisen kielen hallintaa. Heidadn taytyy
saada apua kielen kdytt66n joko opettajalta tai luokkatovereiltaan.

Ilman motivaatiota on niin ikdan haasteellista edistdd osallisuutta. Luokassa opet-
taja maarittdd, kuka voi osallistua ja milla tavalla. Oppilaalla taytyy olla motivaatiota
osallistua ja opettajalla motivaatiota jarjestda tilanteita, joissa osallistuminen on mah-
dollista. Osallistuminen on edellytys osallisuuden saavuttamiselle (Turja 2016). Opettaja
voi omalla toiminnallaan rohkaista oppilaita yhteistydhon ja kannustaa vetdytyvaa
oppilasta aktiivisuuteen sen sijaan, ettd hyviksyisi tilanteen.

Oppilaan vahvalla motivaatiolla on mahdollista padstd ryhmaén, vaikka kielitaito
olisivield auttava jaryhma ensin olisi ensin torjuva. Suomenkielisissd ryhmissé on paljon
potentiaalia ottaa vastaan maahanmuuttajaoppilaita, mutta maahanmuuttajaoppilaille
luokkayhteis6on pyrkiminen ei kuitenkaan ole aina mutkatonta. Osallisuuden tavoit-
telu suomenkielisessa ryhmaéssa vaatii sekd halua pyrkid ryhmaén ettd taitoa yhdistda
uusiryhméjisenyys entisiin (Ks. my6s Handley ym. 2006). Ryvhmaéén liittyvdn identiteetin
rakentaminen on keskeinen tekija osallisuuden tavoittelussa. Joskus timaé prosessi on
haastava, jos uusi ryhma poikkeaa merkittdvasti aiemmista yhteisdistd, joihin oppilas
kuuluu. Tastd syystd osallisuuden tavoittelun prosessit ovat usein pitkédkestoisia.

Identiteettitydn lisdksi merkittidvin haasteen osallisuuden tavoittelussa muodostaa
joskus yhteistyon kulttuurin oppiminen. Usein muista kulttuureista tulevilla on vahva
yksin oppimisen malli. Niin ikd4n vertaisoppiminen on maahanmuuttajaoppilaille
usein uudenlainen tyotapa. Timéan takia maahanmuuttajaoppilaat voivat kidyttaytya
vetdytyvasti yhteistoiminnallisen oppimisen tilanteissa. Tall6in opettajan rooli kokoo-
jana on keskeinen. Mikdli maahanmuuttajaoppilas saa riittivasti ohjausta ryhmaéssa
tyoskentelemiseen, hin saa my0s kohtaamistilanteita. Ndin hin edistda sekd oppimisen
taitojaan ettd osallisuuttaan.

6. Osallisuuden ja kielitaidon kehittymisen yhteys
On tdrkedd oivaltaa, ettd osallisuutta on monenlaista ja monenlaisessa asemassa ryh-
massd. Osa maahanmuuttajaoppilaista saavuttaa ensin sellaista osallisuutta, joka ei

vaadi kielellistd kommunikointia. He ovat ryhmasséi eleiden, ilmeiden ja kehollisen
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ilmaisun avulla. vihdisenkin osallisuuden saavuttaminen on tarkeda, silld se tarkoittaa
osattomuuden poistumista ja mahdollistaa etenemisen vankempaan osallisuuteen
yhteisodssa.

Opettajan roolia osallisuuden edistdmisessa ei voi vihitelld. Hin voi mahdollistaa
maahanmuuttajaoppilaalle tilaisuuksia tutustua ja tehda yhteistyota toisten kanssa.
Sevaatii opettajalta tietoista panostamista osallisuuden edistimiseen, pedagogista asi-
antuntemusta ja hyvii oppilaantuntemusta. Oppilaiden motivoiminen uuden kielen
oppimiseen sekd osallisuuteen ovat ensiarvoisia myos kotoutumisen kannalta, silld
néilld asioilla on jonkinlainen syy-seuraus-suhde (Clément, Baker & MacIntyre 2003).
Lahimmalla ryhmalld on suuri merkitys sille, kdyttddko kielen oppija uutta kieltd vai
ei (Clément, Baker & MacIntyre 2003; ks. my6s Mitchell & Myles 2004). Useat kulttuurisi-
donnaiset kommunikointiin ja kontekstiin liittyvat odotukset padsevat kehittymaan
ainoastaan vuorovaikutuksessa muiden kanssa (Au 1980).

Pienin arkipdivdn toimin voidaan kdynnistdd merkittdva positiivinen sysdys uu-
den kielen oppimiseen ja kotoutumiseen. Maahanmuuttajaoppilaalle pitdd synnyttad
halu tavoitella osallisuutta. Vastaavasti ryhmaéssa pitdd syttyd halu ottaa uusijisen vas-
taan. Usein alkuinnostus uutta tulijaa kohtaan on helppo heriattdd, mutta syvemmalle
ryhmain padseminen edellyttdd maahaanmuuttajalta kielellisen kommunikaation
oppimista ja ryhmaltd vakiintuneiden toverisuhteiden uudistamista. Osallisuuden
syventidminen vaatii siten ponnistelua sekd maahanmuuttajaoppilailta ettd suomen-
kielisen oppilasryhmén jdsenilta. Osallisuuden edistiminen on kuitenkin vaivan ar-
voista, silld on hyvi muistaa, ettd osallisuus ja kotoutuminen ovat aina kaksisuuntaisia
prosesseja: kaikki osallisuutta edistdvit toimet auttavat myos suomenkielisid oppilaita
lahestym#ddn maahanmuuttajaoppilaita.

Kiteytetysti osallisuus on keskeinen tekijd kielen oppimisessa ja kotoutumisessa.
Kun maahanmuuttajaoppilas haluaa luoda kontakteja ikdtovereihin koululuokassa
sekd kuulua luokkayhteis66n, on mahdollista saavuttaa positiivinen osallisuuden
kierre. Siitd seuraavat myonteiset asenteet toista kieltd puhuvaa ryhméi kohtaan, halu
kuulua ryhméain sekd halu oppia kieli ja kotoutua. (Ghonsooly & Showqi 2012; Maho-
ney, Harris & Eccles 2006.) Vaikka opettaja ei pysty pakottamaan oppilasta pyrkimdan
ryhmééin eikd oppilasryhmaéai ottamaan uusia jasenid, opettaja voi tarjota tilaisuuksia
maahanmuuttajataustaisen oppilaan osallisuuden viridmiseksi ja herdtelld ryhmaan
pyrkividssi yksilossa halua tavoitella osallisuutta. Timéa onnistuu tarjoamalla sinnik-
kaasti tilaisuuksia osallisuuden tavoitteluun. On tdrkedd muistaa, ettd osallisuuden
saavuttaminen on hidas prosessi, ja myo6s jdsenyys ryhméan reunalla on jasenyytta.
Kun oppilas pdasee ryhmadn mukaan, hdn voi alkaa edetd kohti ryhmén ydinti niin
halutessaan.
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